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1. Einleitung

In der bildungspolitischen Diskussion mehren sich die Stimmen, das ,Digitale Lernen" an
Schulen auszubauen. Dabei wird als ein zentraler Hemmschuh die mangelnde Ausstattung der
Schulen mit Schiilergerdten benannt {(KMK 2016). Tatsdchlich hatten Schulen in Deutschland
im internationalen Vergleich nach Zahlen der OECD eine etwa durchschnittliche Ausstattung.
2012 stand an deutschen Schulen ein Computer fiir jeweils vier 15-jahrige Schiilerinnen und
Schiiler zur Verfligung. Die Quote pro Computer lag mit 4,2 zu 1 knapp liber dem OECD-
Durchschnitt und erreichte Rang 28 im Vergleich von 34 OECD-Ldndern (OECD 2015). Moniert
wurde von manchen Autoren aullerdem die mangelnde Modernitit der Gerdte. Die
Ausstattung mit mobilen Rechnern und interaktiven Whiteboards sei schlechter als im
internationalen Vergleich {Eickelmann et al. 2014). Welche Quote im Zahlenverhiltnis von
Schiilerinnen bzw. Schiilern und Rechnern ideal ist, und ob diese Kennzahl iiberhaupt geeignet
ist, eine besonders giinstige Qualitdt der Rahmenbedingungen fiir schulisches Lernen zu
beschreiben, wird kontrovers diskutiert. Nichtsdestotrotz gibt es mittlerweile eine Vielzahl von
Modellen und Projekten, mit denen das 1:1-Computing implementiert wurde. In den Schulen
wurden Rahmenbedingungen geschaffen, durch die jeder Schiilerin und jedem Schiiler ein
Gerat zur Verfligung gestellt wurde. Dabei kommen verschiedene Konzepte zum Tragen: Von
Poollosungen iiber personliche Gerdte, die an der Schule verbleiben oder auch mit nach Hause
genommen werden kénnen, bis hin zur Einbindung privater Gerate in die schulische
Infrastruktur (Bring Your Own Device — BYOD). Rund um die bundespolitischen Initiativen
~Strategie ,Digitales Lernen' und ,Pakt fiir Digitale Bildung“ {Dt. Bundestag 2015; IBI 2076, S.
112-124) wurde dem BYOD-Ansatz in den Forderungspapieren ein prominenter Platz
eingeraumt. Die KMK-Prasidentin wiederum lieR sich Anfang 2016 bei Amtsantritt mit einem
Statement zitieren, in dem sie sich nicht fiir BYOD mit beliebigen privaten Endgeraten, sondern
fir die verstarkte schulische Nutzung privater Smartphones von Schiilerinnen und Schiilern
aussprach.

Zu Beginn des Schuljahres 2014/15 ist das Pilotprojekt ,Start in die nachste Generation“ an
sechs Hamburger Schulen angelaufen. Das zentrale Ziel des Projekts ist es, auf Basis einer
flichendeckenden WLAN-Infrastruktur, einer Lernplattform (itslearning), verschiedener
integrierter Software- und Webangebote (Bettermarks, Sofatutor, Scoyo, verschiedene digitale
Schulbiicher, FWU-Mediathek u.a.) sowie der mobilen Endgerdte der Schiilerschaft und
Lehrkrafte ,die Chancen der digitalen Medien durch entsprechende Unterrichtskonzepte fiir
eine Optimierung des Lernens zu nutzen und so den Lernerfolg der Schiilerinnen und Schiiler zu
verbessern” (BSB o. J.). Es geht aber auch um die Verstarkung des Medieneinsatzes, die
Annaherung an die Lebenswelt der Schiilerinnen und Schiiler sowie die erweiterte Férderung
von Medienkompetenz (BSB 2015). Dabei kniipft das Projekt an den im Fokus stehenden
offenen BYOD-Ansatz an, bei dem die Endgerdte nicht mehr von der Schule bereitgehalten,
sondern von Schiilerinnen und Schiilern sowie den Lehrkriften mitgebracht werden (vgl.
Alberta Education 2012; Kammerl/Unger 2015; Heinen/Kerres/Schiefner-Rohs 2013). Fiir sozial
benachteiligte  Schiilerinnen und Schiiler mit einer mdéglicherweise defizitaren
Medienausstattung sollen bei Bedarf spezielle Losungen konzipiert werden (z.B.
Ausleihgerdte).



Die sechs beteiligten Hamburger Schulen entwickeln und erproben derzeit unterschiedliche
Umsetzungskonzepte. Angestrebt wird ein bestdndiger Einsatz, durch den die methodisch-
didaktischen Potenziale der personlichen Endgerdte fiir den Unterricht freigesetzt werden
sollen. Hierdurch soll eine Verstarkung des Medieneinsatzes, eine erweiterte Férderung von
Medienkompetenz sowie eine Verbindung zwischen der Lebenswelt der Jugendlichen und dem
schulischen Lernen (BSB 2015) geschaffen werden.

Die von Behdrdenseite zur Verfligung gestellte Lernplattform versucht dabei, einen GroRteil
der Trends aus der E-Learning-Diskussion der letzten Jahre in sich zu vereinen. Sie soll sowohl
Kooperation und Steuerung als auch Diagnose, Monitoring und Dokumentation von
Lernprozessen ermdéglichen und dabei modular aufgebaut und adaptiv sein, so dass die
individuellen Leistungsstande der Lernenden beriicksichtigt werden konnen.

2. Was ist BYOD?

2.1. Definitionen und Konzepte zu Bring your own device

“Bring your own device (BYOD) refers to technology models where students bring a personally
owned device to school for the purpose of learning. A personally owned device is any
technology device brought into the school and owned by a student (or the student’s family),
staff or guests” (Alberta Education 2012). Welche personlichen, mobilen Endgerdte die
Schiilerinnen, Schiler und Lehrkrafte in die Schule mitbringen sollen, ist aber in der Praxis nicht
immer freigestellt. In der Fachliteratur finden sich unterschiedliche Systematisierungsversuche,
mit denen versucht wird, der Heterogenitdt der BYOD-Konzepte an den Schulen gerecht zu
werden.

Sweeney (2012, S. 23) unterscheidet vier Arten: Wenn die Schiilerinnen und Schiiler aus einer
begrenzten Auswahl von Gerdten, die von der Schule vorgegeben wurden, wahlen kénnen,
spricht er von “Bring Your Own Standard Device”. Dabei kann das Gerdt auch von der Schule
administriert sein. Mit “Bring Your Own Device” kennzeichnet er die Ansdtze, bei denen ein
Gerdt nach personlicher Wahl beschafft wurde und genutzt wird. Die Schule ist nicht fiir die
Administration der Gerate zustandig, kann aber ein Betriebssystem oder bestimmte Software
vorgeben. Zum Lernen und Arbeiten kdnnen eine verwaltete Lernumgebung mit VDI (Virtual
Desktop Infrastructure), ein Remote-Zugriff oder ein webbasiertes Lern-Management-System
genutzt werden. Von “Bring Your Own Stuff” ist bei ihm die Rede, wenn die Schiilerinnen und
Schiiler auch vollstidndig liber die Software und Anwendungen selbst entscheiden kénnen, die
sie in der Schule verwenden. Die Aktivititen der Schule bleiben darauf beschrinkt, ein WLAN
bereit zu stellen und Inhalte iiber ein (webbasiertes) Standard Learning Management System
zu Verfiigung zu stellen. SchlieBlich schreibt er noch von “Education as a Service”, wenn
Schulen oder andere Bildungseinrichtungen als rein webbasierte Ressource zur Verfliigung
stehen.



In der Dissertation BYO(m)D — Bring Your Own (mobile) Device von Robert Murauer (Murauer
2016) werden auf der Basis einer Literaturanalyse sechs wverschiedene Konzepte der
Gerdtenutzung unterschieden:

“Bring Your Own Device” lasst die Entscheidung tUber die Wahl des Gerates den Schiilerinnen
und Schiilern offen. Prinzipiell kann jedes mobile Gerat mitgebracht und genutzt werden. Ein
erstes vom BYOD-Begriff zu unterscheidendes Nutzungskonzept bildet dabei “Choose Your
Own Device” (CYOD). Der entscheidende Unterschied zwischen beiden Konzepten besteht
darin, dass die Nutzung der Gerdte bei CYOD starker reglementiert ist: ,,Bei diesem Konzept hat
der Schiiler die Moglichkeit, ein fiir sich entsprechendes mobiles Endgerat aus einem
vorgegebenen Rahmen, den die Bildungseinrichtung definiert, zu wahlen" (S. 36).
Entsprechend weist Murauer darauf hin, dass die Auswahl der zu verwendenden Applikationen
ebenfalls festgelegt ist (ebd.). Eine weniger stark reglementierte Version dieses Konzepts stellt
COPE (Corporate Owned, Personally Enabled) dar. Die Einrichtung stellt hierbei ein Gerdt,
welches der Nutzer oder die Nutzerin auch fiir private Zwecke frei verwenden kann. Bei dem
CLEO-Konzept (Corporate Liable, Employees Owned) hingegen stellt die Institution zwar nicht
das Gerat, kommt jedoch fiir die laufenden Nutzungskosten bei der Geratenutzung auf. Trotz
fehlender Anschaffungskosten der Gerate ,diirfte dieses Konzept aufgrund der hohen
laufenden Kosten dass (sic) fiir Bildungseinrichtungen unwahrscheinlichste Modell sein* (S. 37).
Eine andere Verfahrensweise ist bei dem OLPC-Konzept (One Laptop per Child)
vorgesehen: ,OLPC verfolgt dabei weniger den Gedanken wvon BYOD als jenen der 1:
Ausstattung, bei der jeder Schiiler mit einem schuleigenen Gerdt arbeitet” (ebd.). Bei der
Umsetzung dieses Konzepts verweist Murauer gleichzeitig auf inhdrente Herausforderungen
wie eine mangelnde Qualitat der Gerate und/oder der padagogischen Implementierung.

Als ein weiteres Konzept nennt Murauer die Schatten-IT, welche BYOD oberflachlich dhnelt,
allerdings keine festgelegten Nutzungsregeln und keine einrichtungsinternen IT-Strukturen
beinhaltet. Wie bei BYOD nutzen Lernende ebenfalls ihre privaten Gerdte, jedoch ,ohne das
Wissen und ohne spezielle Vorkehrungen der Institution oder des verantwortlichen IT-
Bereiches" (S. 38). Nicht zuletzt aufgrund der konzeptuellen Ahnlichkeit, werden Schatten-ITs
haufig von Lehrkraften mit dem BYOD-Konzept verwechselt. Letztlich ist der Schritt von einer
Schatten-IT hin zu BYOD also in der Organisation zu finden: ,Der Einsatz von BYOD muss aber
organisiert erfolgen. Durch ein entsprechendes BYOD-Konzept werden fiir die Nutzung
entsprechende Regeln aufgestellt” (S. 39). Existieren entsprechende Konzepte und ITs an den
Einrichtungen, konnen die Vorteile des Konzepts wie eine gesteigerte Motivation, die
Durchbrechung des Investitionszyklus und ein authentisches Einbringen informellen Wissens
(S. 39f.) aktiviert werden. Da die entsprechenden Gerdte jedoch nicht alle Funktionen eines
Computers Uubernehmen kénnen ,stellt BYOD nur ein erganzendes Konzept zu den Schul-
Computern dar (S. 40).

Eine wesentliche Voraussetzung fiir die Umsetzung von BYOD an Schulen ist eine
entsprechende Ausstattung der Schiilerinnen und Schiiler mit mobilen Endgeraten. Immer
wird in der Diskussion um BYOD darauf hingewiesen, dass moglicherweise nicht alle liber ein
personliches Gerat verfiigen, das sie an die Schule mitbringen kénnen. Insbesondere wird
befiirchtet, dass Schiilerinnen und Schiiler aus soziookonomisch schlecht gestellten Familien



benachteiligt werden kénnten, wenn sie lber kein passendes oder nur iber ein veraltetes
Gerdt verfligen.

Dass Jugendliche ein eigenes Smartphone besitzen, wurde innerhalb kurzer Zeit zum Regelfall.
Nach der JIM-Studie des Medienpadagogischen Forschungsverbundes Slidwest hat sich der
Anteil der Smartphone-Nutzer innerhalb von fiinf Jahren von 27 % (2010) auf 92 % (2015) erhoht
(MPFS 2010, 2015). Die Gerate der Jugendlichen sind dabei relativ neu. Die Autoren der JIM-
Studie 2012 stellen fest, dass ,Jugendliche mit geringerem Bildungshintergrund aktuellere
Gerate haben als Jugendliche mit formal héherer Bildung” (MPFS 2012, S. 52). Schiilerinnen und
Schiiler mit Migrationshintergrund weisen ebenfalls eine aktuellere Ausstattung auf, aber in
einer GroRenordnung, die sich durch den soziookonomischen Status erkldren konnte, der in
dieser Schiilergruppe niedriger ist.

2.2. Forschung zur Nutzung personlicher mobiler Endgerate in der Schule

2.2.1. Multitasking/Ablenkung

Kindern und Jugendlichen, die von Anfang an mit digitalen Medien aufgewachsen sind,
wurden als ,Digital Natives" im Vergleich zu der dlteren Generation spezifische Eigenschaften
zugesprochen, z. B. eine besondere Fahigkeit zum Multitasking (Moser 2008). Diese Annahme
muss inzwischen als widerlegt gelten (Gigerenzer 2012). Die Angehdérigen der Netz-Generation
finden sich in der Bedienung der Gerate schnell zurecht, bei der zielgerichteten Arbeit und der
Reflexion ihrer Tatigkeiten gelten sie aber als ,digital Naive“ (Schulmeister 2009). Dass
Schiilerinnen und Schiiler, Studierende (Gehlen-Baum/Weinberger 2014), aber auch Lehrkréfte
ihre personlichen Endgerdte wahrend des Unterrichts auch fiir themenferne Dinge
(Messenging, Spiele usw.) verwenden, ist vielfach belegt. Wenn Schiilerinnen und Schiiler im
Unterricht lernen und sich gleichzeitig mit unterrichtsfernen Dingen am Smartphone, Tablet
oder Laptop beschaftigen, leidet ihr Lernfortschritt. Auch bei Kontrolle der Faktoren
Selbstregulation, Motivation, Internetabhangigkeit, Lernorganisation und
Studienverdrossenheit kann empirisch gezeigt werden, dass eine haufige Beschaftigung mit
schulisch nicht relevanten Dingen am Laptop mit schlechteren akademischen Leistungen
einhergeht (Gaudreau/Miranda/Gareau 2014). Zu beachten ist, dass Schiilerinnen und Schiiler,
die ihre mobilen Geréte fiir andere Zwecke nutzen als fiir den Unterricht, nicht nur sich selbst
ablenken und dadurch schlechtere Lernergebnisse aufweisen, sondern auch ihre Mitschiiler,
die in der Nadhe sitzen, dadurch beeintrichtigen (Sana/Weston/Cepeda 2013).

2.2.2. Lernen und Arbeiten mit persénlichen Endgeraten

Der Einsatz digitaler Medien im Unterricht wird hdufig mit hohen Effizienz-Erwartungen
verbunden. Der Forschungsstand liefert hierzu ein heterogenes Bild. Eine friihe Meta-Analyse,
fir die 248 Einzelstudien beriicksichtigt wurden, berichtete fiir 40% der Studien einen
signifikant hoheren Lerneffekt. Als durchschnittliche Effektstarke liber alle Studien wurde ein
mittlerer Wert von 0,3 berichtet {Kulik/Kulik 1991, S. 80). Breiter und Kollegen relativieren den
zu erwartenden Lernerfolg mittels Computer anhand verschiedener Studien, z. B. Hattie 2009,
Aviram 2000, Bull et al. 2005 und Senkbeil 2005 (Breiter/Welling/Stolpmann 2010, S. 25-28). Im
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Vergleich zu anderen EinflussgréRen, wie z.B. der Lehrerpersénlichkeit, ist der Einfluss der
digitalen Medien demzufolge gering. Eine aktuelle Meta-Analyse zum Einsatz mobiler
Endgerdte kommt hingegen zu etwas besseren Ergebnissen. Auf der Basis einer Auswertung
von 110 experimentellen und quasi-experimentellen Studien aus dem Zeitraum von 1993-2013
berichten Sung, Chang und Liu (2016) eine mittlere Effektstirke von 0,523 — ,in other words,
69.95% of learners using a mobile device performed significantly better in dependent variables
related with cognitive achievement than those not using mobile devices" (S. 257).

Die Autoren machen in ihrer Analyse deutlich, dass das Potenzial des Lernens mit mobilen
Gerdten dabei nicht auf die Gerdte selbst, sondern auf das Zusammenspiel mit geeigneter
Software und einem durchdachten padagogischen Setting zuriickzufihren ist. Fiir den
effizienten Einsatz im Unterricht seien zum einen eine auf den konkreten Unterricht
angepasste Lernumgebung und zum anderen professionelle Fortbildungsprogramme fiir den
Einsatz mobiler Gerate im Unterricht vonnéten. Bei der Einflihrung des 1:1-Computings in den
Schulen stellt sich dieser Fortbildungsbedarf in doppelter Weise dar. Zum einen bedarf es auch
hier einer Schulung der Lehrkrafte zum mobilen Lernen; auRerdem stellt die Steuerung des
Integrationsprozesses selbst fiir viele Lehrkrdfte eine Herausforderung dar. Neben den
medienpadagogischen Kompetenzen im engeren Sinne sind auch Kompetenzen in der
Gestaltung der Schul- und Unterrichtsentwicklung gefragt. Auf die dringende Notwendigkeit
einer vorherigen Lehrerausbildung sowie einer professionellen Begleitung bei der Integration
digitaler Medien wird in der Literatur ebenfalls mehrfach hingewiesen. Das European
SchoolNet (2015) beispielsweise hat eine mehrsprachige Anleitung mit insgesamt 15
Handlungsfeldern von der Finanzierung lber den Unterrichtseinsatz bis hin zur Evaluierung
und Nachhaltigkeit verdffentlicht'.

Ein anderer umfangreicher Leitfaden, der den Integrationsprozess in vier Phasen (Planning-
Preparation-Implementation-Review) untergliedert und mit 21 Einzelschritten unterstiitzt,
wurde vom Bildungsministerium aus Queensland (2013) entwickelt. Im Rahmen des “Creative
Classrooms Labs” (http://creative.eun.org) ist eine weitere Konzeption fiir die erfolgreiche
Implementierung von 1:1-Computing entstanden, bei der neben technischen wund
organisatorischen Faktoren insbesondere padagogische Anforderungen aufgenommen worden
sind.

2.2.3 Auswahl der Gerate

Die Auswahl der Gerdteklasse ist fiir das digitale Lernen in der Schule eine zentrale
Fragestellung. Nicht jedes Gerat eignet sich fir die wverschiedenen Arbeitsweisen
gleichermaRen. In der Literatur finden sich verschiedenen Taxonomien, mit denen die Eignung
fiir verschiedene Aufgaben zugeschrieben wird. So wird dem Smartphone im Vergleich zu
anderen Gerdteklassen das geringste padagogische Potenzial zugeschrieben.

! Der Link zur deutschen Version lautet:
http:/fel eun.org/documents/10180/624810/BYOD+Guideline+2015 DE. pdi/b83e3062-e1bc-478e-9713-
327b956d396f (23.09.2016).

11



Computing Capability Taxonomy
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Internet research.

Voice, video and audio recording
conferencing and collaboration.

Supports small amounts of typing.

Video and audic capture and editing.

Supports music composition, playing in,
composing and so on.
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Multitasks for complex research and
knowledge building
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Web and graphic design

Supports pregramming and handwriting
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and Asian characters
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Mote taking with digita! pen, intuitive and
natiiral remote learning, fluent mind mapping.
prootyping and complex visual thinking.

v Reference as of July 2012, Sean Tierney, Microsoft Carporation

Abb. 1: Pddagogisches Potenzial verschiedener Gerdte flr aktuelle Lernumgebungen
(Dixon/Tierney 2012)

Wird — wie beim “echten” BYOD vorgesehen —die Entscheidung, welches Gerdt sie mitnehmen,
auf die Schiilerinnen und Schiiler Gibertragen, ist davon auszugehen, dass neben der ungleich
verteilten Wahlmaglichkeit unter unterschiedlichen privat zur Verfigung stehenden Geraten
auch allgemeine Praktikabilitatsabwagungen, die Antizipation der Verwendung des Gerates in
der Schule und das Wissen liber die Eignung bedeutsam sind.
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3. Evaluationskonzept

Fiir die Evaluation zu ,Start in die ndchste Generation" wurde eine formative Evaluation
umgesetzt. Ziel war es, den Projektprozess zu begleiten und mit den erhobenen Daten den
Akteuren zu verschiedenen Zeitpunkten eine Rickmeldung lber die Projektentwicklung zu
geben (Kardorff 2010). Zwei Foki standen im Mittelpunkt: Zum einen war von Interesse, wie
sich Motivation, Schulleistungen und Medienkompetenz der Schiiler und Schiilerinnen durch
die Teilnahme am BYOD-Unterricht entwickeln. Der zweite Fokus lag auf der Veranderung des
Unterrichts durch das BYOD-Konzept aus der Sicht der Lehrkrdfte sowie deren Einschatzung zur
Realisierung der Projektziele. Da in allen sechs Schulen Klassen aus den Klassenstufen 7-9 von
Anfang an beteiligt waren, standen diese Schiilerinnen und Schiiler und deren Lehrkrafte im
Mittelpunkt der Erhebungen.

Um entsprechende Riickmeldungen in das Projekt zu erméglichen, fand die Datenerhebung
projektbegleitend zu verschiedenen Erhebungszeitpunkten und unter Einsatz quantitativer
und qualitativer Instrumente statt. Zentrale Elemente der Evaluation waren dabei ein Vorher-
Nachher-Vergleich, der als eine quantitative Schiilerbefragung mit Fragebogen realisiert
wurde, sowie qualitative Leitfadeninterviews mit den Lehrkraften zur Wahrnehmung der
Veranderung des Unterrichts durch BYOD. Die Haupterhebung wurde dabei durch kleinere
Erhebungen zu spezifischen Aspekten der Kommunikation und Kooperation und
Unterrichtsbeobachtungen flankiert. Bei Hinweisen auf verdnderte Leistungsniveaus der
Schiilerinnen und Schiiler sollten die Ergebnisse der quantitativen Erhebung durch Ergebnisse
der Lernstandserhebung KERMIT erganzt werden, die Einblick in die Leistungsentwicklung der
Schiiler und Schiilerinnen an Hamburger Schulen gibt. Durch Teilnahme an den regelmaRig
stattfindenden Teamleitertreffen fand ein Austausch liber die Projektentwicklung und die
Ergebnisse verschiedener Erhebungsabschnitte statt.

Die groBeren quantitativen Befragungen der Schiilerinnen und Schiler wurden durch
wissenschaftliche Mitarbeiter und studentische Hilfskrafte durchgefiihrt. Dariiber hinaus
wurden Erhebungen an den Schulen von M.A. lehramtsstudierenden durchgefiihrt, die hierfiir
im Rahmen der begleitenden Seminare und Forschungswerkstatten (Laufzeit: Oktober 2014 bis
Februar 2016) ausgebildet werden. In diesen wurden auch Teile der Erhebungsinstrumente
gemeinsam mit den Studierenden entwickelt. Die methodische Ausbildung wurde dabei durch
Hospitationen vor Ort ergdnzt, bei denen die Studierenden an BYOD-Unterrichtseinheiten
teilnahmen und diese mittels eines strukturierten Beobachtungsbogens analysierten. Dem
Konzept des forschenden Lerens® folgend hatten die Studierenden auch Gelegenheit, eigene
Fragestellungen einzubringen. Nach dem ersten Feldkontakt im ersten Halbjahr 2015 wurden
die studentischen Haupterhebungen vorbereitet, die zwischen den Sommer- und Herbstferien
2015 stattfanden.

?In dem Evaluationsprojekt sollte eine Verbindung von formativer Evaluation und forschendem Lernen umgesetzt
werden, wie sie im Rahmen der Evaluation des Hamburger Netbook-Projekts {(Miller/Kammerl 2011) erstmals
erfolgreich erprobt wurde. FUr ,Start in die ndchste Generation” wurde insbesondere das Studienmodul
Forschungswerkstatt in der Masterphase des Lehramtsstudiengangs eingebunden.
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Abb. 2: Zeitplan und Meilensteine der Evaluation
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4. Unterrichtsbeobachtungen

4.1 Methodische Vorgehensweise

Um einen Einblick in die ersten Schritte der Unterrichtsentwicklung zu erhalten, wurden die
Schulen gebeten Unterrichtsbesuche zu ermodglichen, in denen mittels strukturierter
Unterrichtsbeobachtungen erste Unterrichtsbeispiele zur Integration der privaten mobilen
Endgerdte gesammelt werden sollten. Als Beobachterinnen und Beobachter kamen
Lehramtsstudierende in der Masterphase zum Einsatz, die in einer Lehrveranstaltung vorab
entsprechend geschult worden waren. Zu den teilnehmenden Schulen gehdrten das
Gymnasium Ohmoor, das Gymnasium Altona, das Gymnasium Osterbek sowie die
Stadtteilschule Oldenfelde. Insgesamt wurden an diesen Schulen zehn Unterrichtseinheiten
besucht. An den Stadtteilschulen llse-Ldwenstein und Maretstrale wurde eine
Unterrichtsbeobachtung trotz wiederholter Nachfrage in dieser Phase nicht ermoglicht.

Die Unterrichtsbeobachtungen fanden im Zeitraum von Mitte Dezember 2014 bis Mitte
Februar 2015 und somit in der Implementierungsphase des Projektes statt. In dieser Phase
stand die Unterrichtsentwicklung noch am Anfang. Die Beobachtungen sollten Aufschluss
dariiber geben, wie der mediengestiitzte Unterricht gestaltet wird, welche technischen
Probleme teilweise noch vorliegen, ob die Lernmotivation der Schiilerinnen und Schiiler sich
durch den Einsatz von eigenen Mediengerdten dndert oder welche unterschiedlichen
Unterrichtsmodelle den Lehrenden zur Verfligung stehen. Dazu protokollierten die
Studierenden die Unterrichtsverlaufe und hielten in zentralen Passagen die
Unterrichtssituation mit Skizzen fest. Fiir die Fragestellungen bedeutsame Verhaltensweisen
notierten sie auf Beobachtungsbogen. Im Anschluss legten sie die Protokolle den betreffenden
Lehrkraften vor und nahmen deren Erganzungen sowie Kommentare auf.

4.2 Umgang mit Medien

In den besuchten Klassen wirkten die Schiilerinnen und Schiiler insgesamt schon vertraut mit
dem Umgang mit verschiedenen Mediengerdten, loggten sich erfolgreich ins WLAN ein und
waren routiniert und geiibt im Umgang mit interaktiven Whiteboards. Dabei wurde die
Funktionsvielfalt des Whiteboards in der Regel eingebunden. Da in den BYOD-Projektklassen
alle Schulerinnen und Schiiler iiber ein mobiles Endgerat verfiigen, konnten sie beispielsweise
Prasentationsmaterial oder Gruppenergebnisse an das Whiteboard schicken und diese an der
Tafel prasentieren. Der aktive Umgang mit diesen Maoglichkeiten wirkte nach Einschdtzung der
Beobachtenden motivierend auf die Schiiler. Bei der Einfiihrung von neuen Anwendungen
konnten allerdings Verzégerungen im Unterrichtsverlauf beobachten werden. So wurde zum
Beispiel berichtet, dass eine Klasse bis zu 20 Minuten damit beschaftigt gewesen sei, sich bei
Padlet, einer Art digitaler Pinnwand, einzuloggen.

Die Lernplattform ,itslearning” wurde zu diesem Zeitraum noch nicht an allen Schulen genutzt.
Oft scheiterte die Nutzung, weil die Schiilerinnen und Schiiler ihre Passworter vergafien oder
die Plattform im Vergleich zu alternativen Plattformen als weniger (ibersichtlich
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wahrgenommen wurde. Kritisch an alternativen Plattformen wie beispielsweise GoogleDrive
wurden allerdings Ungewissheiten beziiglich des Datenschutzes gesehen.

Bei Problemen mit der Bedienung von ,itslearning” zeigten die Schiilerinnen und Schiiler
Eigeninitiative. Beispielsweise erklarte ein Schiler seiner Klasse die verschiedenen
Bedienungsschritte mit Hilfe des Whiteboards.

AuBerdem wurde an einer Schule die Arbeit mit dem adaptiven Lernsystem “Bettermarks” als
sehr positiv. und wirkungsvoll hervorgehoben. Besonders bei Aufgaben des
Mathematikunterrichts, wie beispielsweise im Bereich der Prozentrechnung, erkennt das
System die Wissensliicken der Schiilerinnen und Schiiler und setzt bei diesen an.

Fehlende grundlegende Medienkompetenz wurde nur selten kritisiert. Wenn es doch vorkam,
dass sie den Unterricht behinderte, bestand der starke Wunsch seitens des Lehrpersonals nach
einer Unterrichtsreihe, in der es ausschlieBlich um Medienkompetenzférderung geht.
Gleichzeitig fiel eine Klasse, bei der es laut Lehrkraft an grundlegenden Medienkompetenzen
fehle, durch Unaufmerksamkeit und Unkonzentriertheit auf. Es konnte beobachtet werden,
dass die mobilen Endgerdte von den Schiilerinnen und Schiilern eher zur Ablenkung als sinnvoll
fiir den Unterricht genutzt wurden. Vom Lehrpersonal wurden die Schiilerinnen und Schiiler
aus diesem Grund als klare Konsumenten und nicht als versierte Anwender charakterisiert.
Allen Schulen gemein war die Auffassung, dass ein geiibter Umgang mit Medien sehr relevant
fiir das spatere Berufsleben oder allgemein fiir einen realitatsnahen Unterricht ist.

4.3 Welche Medien werden genutzt?

An fast allen Schulen war ein interaktives Whiteboard verfiigbar, welches von Schilerinnen
und Schiilern und Lehrenden gerne und oft genutzt wurde. Eine Klasse verfligte dank eines
Projekts iiber ein Samsung TV Gerdt und ein Tablet fiir jedes Klassenmitglied. Uber das TV
Gerdt wurden die Inhalte des Lehrkraft-Tablets angezeigt, wobei die Verbindung nicht immer
einwandfrei funktionierte.

Von den Schiilerinnen und Schiilern wurden vorwiegend Smartphones genutzt, da diese leicht
zu transportieren sind und fast jede Person eines besitzt. Teilweise stieBen die Schiilerinnen
und Schiiler mit den Smartphones allerdings an ihre Grenzen. Sie konnten damit nicht jede
Datei 6ffnen und auch zum Lesen von Texten war es ungeeignet. Dafiir wurden stattdessen
Tablets genutzt, allerdings nur, wenn sie von der Schule gestellt wurden. Ansonsten brachten
in den besuchten Klassen nur wenige Schiilerinnen und Schiiler ihr eigenes Tablet mit. Laptops
wurden ebenfalls haufiger genutzt, wenn sie von der Schule gestellt wurden. Die Schiilerinnen
und Schiiler nutzten die unterschiedlichen Funktionen der Endgerate. Kritisiert wurde das
Gewicht, was die zusdtzliche Mitnahme von Laptops (neben schweren Schulbiichern)
unpraktisch mache.

4.4 Technische Voraussetzungen

Die ausgebauten WLAN-Netze in den Schulen funktionierten in den besuchten
Unterrichtsstunden bis auf wenige Fehler sehr gut. Mobile Endgerate wie Smartphone, Tablet
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oder Laptop waren zwar vorhanden, allerdings war der Unterricht noch nicht immer auf die
jeweiligen Gerdte abgestimmt. Es zeichnet sich ab, dass nicht ein Entweder-oder, sondern ein
Sowohl-als-auch den gréRten Unterrichtserfolg bringt. Die Schwachen des Smartphones sind
die Starken des Laptops. Die Moglichkeit mehrere Gerate zu nutzen und zu erkennen, welches
Gerat wann am sinnvollsten eingesetzt werden kann, tragt zur Starkung der Medienkompetenz
bei.

4.5 Eigenverantwortliches Handeln

Durch den Einbezug von eigenen mobilen Endgeraten wurde ein eigenverantwortliches
Handeln der Schiilerinnen und Schiiler gefordert. Durch vielseitige Unterrichtsmodelle wie die
Stationsarbeit oder auch die Abwechslung zwischen Frontalunterricht und Gruppenarbeiten
war es den Schiilerinnen und Schiilern moglich, fiir sich selbst herauszufinden, wie sie ihre
Arbeit am besten organisieren. Sie konnten entscheiden, ob sie fiir ihre Recherchen lieber das
Internet oder aber Schulbiicher nutzen und wann welche Quelle sinnvoll erscheint. Die
Notwendigkeit von Schulbiichern wurde weiterhin betont. Aus verschiedenen Quellen die
beste auszuwahlen starke zudem die Informationskompetenz der Schiilerinnen und Schiiler.
AulBerdem war es ihnen moglich, sich zwischen verschiedenen mobilen Endgerdten zu
entscheiden. Die Schiilerinnen und Schiiler lernten, welche Mediengerate fiir welche Aufgabe
sinnvoll einzusetzen sind und waren dankbar, dass sie bei der eigenverantwortlichen
Gestaltung der Losungswege ungebunden sind.

4.6 Motivation der Schiilerinnen und Schuler

Die beobachteten Schiilerinnen und Schiiler wurden von den Beobachtern insgesamt als
motiviert eingeschatzt. In einer Nachbesprechung der Stunde &duRerten sie, dass sie die
abwechslungsreiche Arbeit schatzen und dass diese SpalR mache. Neue Motivation schopften
sie aus dem realen Bezug zur digitalisierten Welt. Sie brachten auBerdem zum Ausdruck, dass
die gestiegene Relevanz der Medien erkannt werde und dass sie nun das Gefiihl hdtten, etwas
fiir das wirkliche Leben und nicht nur fiir die Schule zu lernen. Beobachtet werden konnte aber
auch — in unterschiedlichen Auspragungen — dass die Schiilerinnen und Schiiler die Gerate fiir
andere Zwecke nutzten als von den Lehrkrdften intendiert.

4.7 Unterrichtsmethoden

Durch den Einsatz von mobilen Endgerditen und dem Whiteboard waren die
Unterrichtsmethoden sehr interaktiv angelegt. In Gruppenarbeiten wurden beispielsweise
gemeinsam digitale Texte oder Videos erstellt, die der Klasse prasentiert werden konnten. Die
Schiilerinnen und Schiiler schickten ihre Ergebnisse an die interaktive Tafel und konnten direkt
in eine Diskussion miteinander einsteigen. Das Internet wurde aufRerdem aktiv genutzt, um
Informationen zu recherchieren und direkt auf Schiilerfragen eingehen zu kénnen. Durch
Stationsarbeiten konnte ein Unterricht vom Lehrenden in kurzer Zeit vorbereitet werden und
die Schiilerinnen und Schiiler lernten dabei, sich selbst zu organisieren und selbststandig zu
arbeiten.
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4.8 Veranderte Rolle der Lehrkraft

Fiir die Lehrkraft ist es ebenso wichtig wie fiir die Schiilerinnen und Schiiler, dass sie im
Umgang mit den technischen Geraten vertraut ist. In allen Schulen wurde insgesamt ein
souveraner Umgang der Lehrenden beobachtet. Aulerdem wurde besonders bei Gruppen- oder
Stationsarbeiten deutlich, dass die Lehrenden eher die Rolle von Mentoren einnehmen, die den
Lernenden bei ihrer eigenstandigen Arbeit beratend zur Seite stehen.
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5. Langsschnittliche Befragung von Schulerinnen und Schulern

5.1 Methodische Vorgehensweise

Fiir die Befragung der Schiilerinnen und Schiiler in den Mittelstufen der Schulen wurde eine
Vorher-Nachher-Befragung und ein quasi-experimentelles’ Untersuchungsdesign realisiert. In
allen sechs Schulen wurden sowohl die Schiilerinnen und Schiiler der Projektklassen
(PG=Projektgruppe), als auch Schiilerinnen und Schiiler derselben Jahrginge, welche jedoch
nicht am Projekt teilnahmen (KG=Kontrollgruppe), zu zwei Zeitpunkten mit einem
standardisierten Fragebogen befragt. Die erste Befragung (Ausgangserhebung) fand zu Beginn
des Projekts im Zeitraum von November 2014 bis Januar 2015 statt. Die Abschlusserhebung
erfolgte von Marz bis Mai 2016.

Elemente der quantitativen Evaluation |

Ausgangserhebung ] Abschlusserhebung
N,= 481 J N,=530
Vergleich )
Mk anding Schulvergleiche Verglzlgél((] Vo\r:er |N§chhher
Jungen un ergleiche

Abb. 3: Elemente der quantitativen Langsschnittevaluation

Die Stichprobe umfasst alle Personen innerhalb der befragten Klassenverbande, welche vorab
eine Erlaubnis der Erziehungsberechtigten vorzeigen konnten. Wurden in der
Ausgangserhebung an der Schule XY die Schiilerinnen und Schiiler der Klasse 6a befragt,
richtete sich die Abschlusserhebung an alle Schiilerinnen und Schiiler, welche sich etwa 18
Monate spdter in der 7a derselben Schule befanden. Dies bedeutet, dass beide Kohorten sich
nicht ganzlich (berschneiden, da sich beispielsweise aufgrund von Krankheit oder
Schulwechsel die Zusammensetzung der jeweiligen Klasse an den Erhebungstagen
unterscheiden konnte. Somit werden fiir langsschnittliche Berechnungen nur die Daten
derjenigen beriicksichtigt, die sowohl an der Ausgangs- als auch an der Abschlusserhebung

* Da eine Randomisierung der Gruppenzugehdrigkeit nicht méglich war und denkbar ist, dass die Zugehdrigkeit zur
Gruppe auf bestimmte Merkmale der Schilerinnen und Schiiler (z.B. Motivation zur Projektteilnahme)
zurlickzufiihren ist, wird mit dem Begriff quasi-experimentell gekennzeichnet, dass im Feld nicht die flir ein
{Labor)Experiment idealen Ausgangsbedingungen bei der Zusammenstellung der Untersuchungsgruppen realisiert
werden konnten.
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teilgenommen haben. In  Berechnungen, welche sich ausschlieRlich auf einen
Erhebungszeitpunkt beziehen, werden alle zu diesem Zeitpunkt erhobenen Daten einbezogen.

I. Ausgangsfragebogen

Neben der Abfrage von soziodemographischen Daten beinhaltet der Fragebogen (siehe Anhang
12.2) sieben Bereiche. Im Fokus der Erhebung standen Aspekte des gewohnten Umgangs mit
Smartphone, Computer und Internet. Dabei wurde nach dem Gerdtebesitz, der Nutzungsdauer
und -hdufigkeit von digitalen Medien sowie nach dem Zweck der Nutzung gefragt. Diese
Fragen wurden aufbauend auf JIM-Studien und eigenen fritheren Befragungen entwickelt.
Weitere Themen bildeten die Selbsteinschdtzung der befragten Schiilerinnen und Schiiler in
den Bereichen Medienkompetenz® und Konzentrationsfahigkeit’. Nach der Mitgestaltung von
Schule und Unterricht wurde anhand von Items des Fragebogens fiir Schiilerinnen und Schiiler
des ifbq (2015) gefragt. Dariiber hinaus erhebt der Fragebogen mit Fragen zu den Aspekten
Regulation, Planen, Transformation und Oberwachung (in Anlehnung an das Kieler
Lernstrategieinventar nach Sporer 2004), welche Rolle digitale Medien fiir Lernstrategien der
Schiilerinnen und Schiiler spielen. AbschlieBend wurden Schulnoten in den Hauptfachern
erhoben. Insgesamt umfasst der Fragebogen der Ausgangserhebung 92 geschlossene Fragen
sowie die Erstellung eines persénlichen Codes fiir den Vergleich mit der Abschlusserhebung.

Il. Abschlussfragebogen

Um Entwicklungen zwischen Ausgangs- und Abschlussbefragung aufzeigen zu kénnen, wurden
groRe Teile des Ausgangsfragebogens beibehalten und um einzelne Items, die sich als weniger
aussagekraftig erwiesen hatten, gekiirzt. Fragen zur Informationskompetenz wurden in eine
separate Erhebung ausgelagert (vgl. Kapitel 7). AuBerdem wurden Fragen zu Selbstregulation
und Mitgestaltung gekiirzt, um genug Raum fiir projektspezifische Aspekte der Nutzung
digitaler Medien im Unterricht zu lassen. Art und Funktionalitat der im Unterricht genutzten
Gerdte wurden dabei ebenso abgefragt wie der Einsatz der Gerdte in verschiedenen
Unterrichtsfachern, die Nutzung von im Rahmen des Projekts verfligbaren Portalen sowie die
Zwecke der Geratenutzung. AuRerdem sollten die Schiilerinnen und Schiiler die Unterstiitzung
bei Problemen mit BYOD bewerten, Veranderungen durch BYOD fiir das eigene Lernen
einschadtzen und das Projekt als Ganzes beurteilen. Auf Wunsch der Schiilerinnen und Schiiler
gab es zum Schluss noch die Méglichkeit, Verbesserungsvorschldge zu machen. Damit umfasst
der Fragebogen der Abschlusserhebung (siehe Anhang 12.3) 151 geschlossene und drei
halboffene Fragen sowie eine offene Frage. Davon beziehen sich 93 Fragen auf die Nutzung
digitaler Medien im Unterricht.

Wissenschaftliche Mitarbeiterinnen und studentische Hilfskrafte wurden gemeinsam mit dem
Ablauf der Befragungen vertraut gemacht und zu Befragungsleitungen ausgebildet. Die
Erhebungstermine wurden mit den projektverantwortlichen Lehrkraften der Schulen festgelegt
und fielen in die Schulzeit. Die Befragungsleitung informierte die Schiilerinnen und Schiiler

* Fiir den Bereich der Selbsteinschitzung von Medienkompetenz wurde eine von Kammerl und Pannarale (2007)
entwickelte Skala verwendet, die auch Items der PISA-Studie enthlt.

° Zur Erhebung der Konzentrationsfahigkeit wurden Items aus verschiedenen Quellen herangezogen: zur
Selbstregulation Schwarzer (1999, nach Spérer 2004, S. 265), zu Motivation und Zufriedenheit Neuenschwander et
al. (1998) und zu Schulunlust Wieczerkowski et al. (1974).
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zundchst kurz tiber den Hintergrund der Befragung, fiihrte sie in den Fragebogen ein und kldrte
sie dariiber auf, dass die Teilnahme freiwillig ist und ihre Angaben anonym bleiben. Die
Schiilerinnen und Schiiler bekamen Gelegenheit fiir Riickfragen. Danach wurde der
Papierfragebogen verteilt. Unter Anleitung der Befragungsleitung begann die Beantwortung
des Fragebogens gemeinsam mit der Erstellung des persdnlichen Codes. Danach fiillten die
Schiilerinnen und Schiiler die Fragebogen eigenstindig aus. Nachdem die Fragebogen
eingesammelt waren, wurde Feedback eingeholt. Im Anschluss an die Befragung fiillten die
Befragungsleitungen ein Befragungsprotokoll (u.a. Anzahl der Schiilerinnen und Schiiler,
Befragungssituation, Dauer) fiir jede Klasse aus. Die Fragebdgen wurden mit der
Evaluationssoftware EvaSys liber einen Scanner erfasst. Statistische Auswertungen, u.a.
Vorher-Nachher-Vergleiche oder Gruppen-Vergleiche, wurden mithilfe des Statistikprogrammes
SPSS durchgefuhrt.

5.2 Stichprobenbeschreibung und Erhebungssituationen

In der Ausgangserhebung wurden N1=481 Schiilerinnen und Schiiler an allen sechs
teilnehmenden Pilotschulen befragt. Davon besuchten 254 Schiiler eines der drei
teilnehmenden Gymnasien und 227 eine der drei Stadtteilschulen. Nach dem Hamburger
Sozialindex weist die Schiilerschaft an den Stadtteilschulen einen deutlich niedrigeren
sozio6konomischen Status® auf als die der Gymnasien. Zur Zeit der Umfrage gingen 36,2 % der
Schiiler in die 7. Klasse, 356% in die 8. Klasse und 28,2% in die 9. Klasse. Das
Geschlechterverhdltnis ist mit 53,4% mannlichen und 46,5% weiblichen Befragten relativ
ausgewogen. 312 der Befragten nehmen an dem Pilotprojekt teil, 169 Probanden bilden die
Kontrollgruppe. Hierbei handelt es sich um Schiilerinnen und Schiiler aus Klassen derselben
Schulen, die nicht an dem Projekt teilnehmen. Das Ausfiillen des Fragebogens nahm insgesamt
zwischen 25 und 55 Minuten in Anspruch.

Bei der Abschlusserhebung wurden N2=530 Schiilerinnen und Schiiler derselben Schulen
befragt. 240 der Befragten besuchen eines der drei Gymnasien und 290 Schiilerinnen und
Schiiler gehen auf eine der drei teilnehmenden Stadtteilschulen. Zur Zeit der zweiten Erhebung
befanden sich je 34,4 % der Schiilerinnen und Schiiler in einer 8. oder 9. Klasse und 31,2 % in
einer 10. Klasse. Der Anteil der mannlichen Teilnehmer ist mit 55,0 % etwas héher als der Anteil
der weiblichen Teilnehmerinnen {45,1%). 301 Schiilerinnen und Schiiler nehmen an dem Projekt
teil, wahrend 229 Personen die Kontrollgruppe bilden. Das Ausfiillen des Fragebogens nahm
bei der Abschlusserhebung insgesamt zwischen 25 und 45 Minuten in Anspruch.

Es nahmen insgesamt N18:2=449 Schiilerinnen und Schiiler an beiden Erhebungsterminen teil,
sodass langsschnittliche Vergleiche auf der Basis dieser Stichprobe gezogen werden. (32
Personen geh&ren nur zu N1 und 81 nur zu N2.)

® Fiir alle staatlichen Schulen in Hamburg, wurde vom Institut fiir Bildungsmonitoring ein Sozialindex SI (vormals
KESS-Faktor) ermittelt, mit dem die soziale Belastung bzw. Benachteiligung der Schiilerschaft einer Schule zum
Ausdruck gebracht wird. Der 2013 in der Drucksache 20/7094 der Biirgerschaft der Freien und Hansestadt Hamburg
fir jede Schule verdffentlichte Indexwert wird hier wiedergegeben. Der Sozialindex wurde im Rahmen unserer
Erhebungen nicht neu ermittelt.
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Ausgangserhebung (N.=481) Abschlusserhebung (N.,=530)

27,4(132) 25,4 (122) 225%(N9)  22,8%(121)

Altona (51 5) 14,3 (69) 10,6 (51) 120 1,3 (60) 7,5 (40) 100

Ohmoor (SI 6) 8,3 (40) 7,5 (36) 76 7.0(37) 8,3 (44) 81

Osterbek (S 5) 4,8 (23) 7,3 (35) 58 4,2 (22) 7,0 (37) 59
_ 37,4(180) 9,8(47) 227 34,3%(182) 20,4% (108) 290

Oldenfelde (SI 3) 16,8 (81) 3,7(18) 99 15,3 (81) 9,1(48) 129

llse-Léwenstein (S14) 8,7 (42) 6,0 (29) 7l 7,2(38) 11,3 (60) 98

MaretstraBe (5 1) 11,9 (57) = 1,9 {
w------

7.Klasse 20,5(95) 15,7 (73)

8. Klasse 244(M3) 1M,2(52) 165 16,3 (83) 12,1 (92) 175

9. Klasse 20,0 (93)  8,2(38) 131 21,8 (1) 12,6 (64) 175

'IO Klasse 16,9 (86) 14,3 (73)
------

L 0,2(1) - 1 - ; )

12 10,3 (48) 9,1(42) 90 0,7(2) 0,4 (1) 3

13 244 (M3) 13,6 (63) 176 9,0 (26) 13,0 (29) 55

14 213(99) 9.9(46) 145 28,3 (82) 32,7(73) 155

15 71(33) 1,9 (9) 42 35,5 (103) 26,9 (60) 163

16 1,3 (6) 0(0) 6 22,8 (66) 22,4 (50) 116

17 0,2 (1) 0,2 (1) 2 2.8 (8) 3,6 (8) 16

18 - 0,2 (1) 1 0,7(2) 0,4 (1) 3
*------

Nlannllch 354 (163)  18,0(83) 31,9 (163) 23,1(118)

Weiblich 29,3 (135) 17,2 (79) 214 24.9 (127) 20,2 (103) 230

Tab. 1: Stichprobenbeschreibung der quantitativen Langsschnittstudie
(PG = Projektgruppe, KG = Kontrollgruppe)
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5.3 Ergebnisse der Ausgangserhebung

5.3.1Umgang mit Smartphone, Computer und Internet

Die beinahe liickenlose Smartphone-Ausstattung der Jugendlichen ist in der Forschung gut
belegt (vgl. z. B. JIM-Studie, MPFS 2015). In unserer Erhebung gaben 90 % der Befragten den
Besitz eines eigenen Smartphones an und sogar die Hadlfte den Besitz eines eigenen Tablets,
mit dem sie das Internet nutzen. Hierbei ergaben sich keine groken Unterschiede in Bezug auf
die Schulform, wahrend sich der Geratebesitz einer Spielekonsole und eines PCs zwischen
Mddchen und Jungen stark unterscheidet (siehe Abb. 4).
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Abb. 4: Besitzt du ein eigenes Gerat, mit dem du das Internet nutzt? {n=459)

Ahnlich unterschiedlich stellt sich das Bild der Nutzungshaufigkeit zwischen Jungen und
Madchen dar. 81 % der Mddchen nutzen das Smartphone am haufigsten, wahrend nur 51 % der
Jungen dies angaben. Die Nutzung der Jungen verteilt sich des Weiteren, entsprechend dem
Besitz, zu 15 % auf den Computer und zu 12 % auf die Spielekonsole als am haufigsten genutztes
Gerat (n=408 Antworten).

Auf die Frage hin, welches Gerat die Schiler und Schiilerinnen mit in die Schule nehmen
werden, zeigte sich, dass das Smartphone praferiert wird, auch wenn die Befragten zu Hause
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zusatzlich liber ein Tablet oder einen Laptop verfiigen. Die Untersuchung des Alters der Gerate,
die mit in die Schule genommen werden, hat ergeben, dass die Gerate der Stadtteilschiiler im
Schnitt neuer sind als die der Gymnasiasten. 53 % der Stadtteilschiiler gaben an, ein Gerdt
mitzunehmen, das nicht mehr als 10 Monate alt ist. Bei den Gymnasiasten betrug dieser Anteil
43%.

Alter des Gerdtsin %
Smartphane 217 30,0 22,6 18,0 12,0 6,0
Tablet-PC 128 36,7 21,9 le4 7.8 1,6
Laptop/ 60 300 30,0 10,0 10,0 6,7
Notebaook

Tab. 2: Welches Gerdt willst du in die Schule mitnehmen und wie alt ist dieses?
(Projektgruppe, n=312, Mehrfachantworten maglich)

Die Nutzungsdauer und -haufigkeit wurde unterschieden in ,zu schulischen Zwecken" und ,fir
Freizeitinteressen®. Es ist zu erkennen, dass die Schiiler Smartphone, Computer und Internet
zwar mehrmals pro Woche fiir schulische Zwecke nutzen, aber meist kiirzer als eine halbe
Stunde lang. Fiir Freizeitinteressen ist bei den Gymnasiasten die Nutzungsdauer gleichmaRig
auf Zeiten zwischen einer und drei Stunden verteilt. Die Mehrheit der Stadtteilschiilerinnen
und -schiiler hingegen nutzt die Gerate mehr als drei Stunden am Tag fir Freizeitinteressen.

5.3.2 Selbsteinschatzung in den Bereichen der Medienkompetenz

Die subjektiven Einschdtzungen der Schiilerinnen und Schiiler zu ihren computer- und
internetbezogenen Medienkompetenzen wurden mit insgesamt 26 Items erfasst und
umfassen folgende Dimensionen: Umgang mit Dateien und Standard-Software (8 Items),
Produktion und Bearbeitung multimedialer Inhalte bis hin zu Webdesign und Programmierung
(6 Items), rechtliche Fragen im Zusammenhang mit der Internetnutzung (2 Items) sowie
reflektierter Einsatz von Computer und Internet (2 ltems).

Die selbsteingeschatzte Medienkompetenz der befragten Schiilerinnen und Schiiler fallt
insgesamt positiv aus: 72 % gaben eine ,eher hohe", 15% eine ,hohe" und 12 % eine ,eher
geringe" Medienkompetenz an. Bezogen auf die Schulformen lasst sich die Tendenz erkennen,
dass die Schiilerinnen und Schiiler der Gymnasien sich medienkompetenter eingeschatzt
haben: 75% der Gymnasiasten schatzten, eine ,eher hohe" Medienkompetenz zu besitzen,
wahrend die Stadtteilschiiler dies zu 68 % angaben. Hinsichtlich des Geschlechts lasst sich
festhalten, dass sich die Jungen kompetenter einschatzen: 22 % der Jungen gaben eine
~hohe“ und 68 % eine ,eher hohe" Medienkompetenz an, wahrend die Madchen eine zu 8 %
~hohe" und zu 77 % eine ,eher hohe“ Kompetenz angaben. Dabei ist zu beriicksichtigen, dass

’Im Zusammenhang mit dem niedrigeren Sozialindex der Stadtteilschulen bestétigt dies den eingangs benannten
Befund der JIM-Studie (MPFS 2012).
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diese Unterschiede in der Selbsteinschdtzung nicht mit tatsachlichen Kompetenzvorspriingen
einhergehen miissen (vgl. z. B. Bos et al. 2014). Ein Blick in die abgefragten Dimensionen zeigt
auch, dass diese Unterschiede nicht fiir alle Inhaltsbereiche gleichermaRen gelten. Im Bereich
der Produktion muftimedialer Inhafte und der Mediengestaltung, schatzten sich die
Stadtteilschiiler mit rund 40 % in den mittleren Antwortkategorien besser ein als die befragten
Gymnasiasten.

Insgesamt hat die Schule als Vermittlungsinstanz fiir computer- und internetbezogene
Kompetenzen nach Einschdtzung der Schiilerinnen und Schiiler einen geringen Stellenwert.
Auf die Frage ,Wer hat dir bisher am meisten iber Computer- und Internetnutzung
beigebracht?" antwortete gut die Halfte (47 %) ,Ich habe es mir selbst beigebracht”. An zweiter
Stelle stehen die Eltern (23 %) und an dritter die Geschwister (10 %). Mit 4 % ist die Schule als
Vermittlungsinstanz das Schlusslicht. Dabei zeigt sich im historischen Vergleich, dass die Rolle
der Schule weiter zuriickgeht: 2003 betrug der Anteil im OECD-Durchschnitt noch 21%, in
Deutschland 10 %. 2009 hatten im Hamburger Netbook-Projekt noch 8 % der Schiilerinnen die
Schule als Hauptvermittlungsinstanz benannt.

5.4 Ergebnisse der Abschlusserhebung

54.1Umgang mit Smartphone, Computer und Internet

Die Schiilerinnen und Schiler der Mittelstufe schatzten ihre tagliche Gerdtenutzungszeit
aulerhalb des Unterrichts fiir schulische Zwecke und Freizeitinteressen ein. Ein Vergleich
zwischen der Projekt- und der Kontrollgruppe zeigt, dass die Nutzungsdauer sich vor allem im
Bereich der hohen Nutzungszeiten unterscheidet (siehe Tab. 3).

Freizeit in % (n=527) Schule in % {n=529)

0-2 Stunden 104 16,2 0-1Stunde 60,1 61,8
2-4 Stum:{en 37.2 40,2 1-2 §tundep 26,6 216
4-6 Stunden 252 24.9 2-3 S5tunden 56 6,6

6-8 Stunden 8,7 1,4 3-4 stunden 3,1 2,7

mehrals & mehr als 4

Stunden 18,5 74 Stunden 5 0,9

Tab. 3: Gerdtenutzungsdauer in der Freizeit und in der Schule

Sowohl die freizeitbezogene (0-8 Stunden tdglich) als auch die schulbezogene Mediennutzung
(0-4 Stunden taglich) ist in beiden Gruppen dhnlich ausgepragt. In der Projektgruppe sind es
jedoch deutlich mehr Schiilerinnen und Schiiler, die Medien mehr als acht (Freizeit) bzw. mehr
als vier Stunden (Schule) tidglich nutzen.
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Lange Medienzeiten sind oftmals ein Anlass fiir Diskussionen zwischen Eltern und ihren
Kindern. Obwohl viele der Schiilerinnen und Schiiler aus der Projektgruppe eine héhere
Mediennutzungsdauer angaben, nahmen sie weniger hdufig Auseinandersetzungen mit ihren
Eltern wahr. Wahrend 30 % der Kontrollgruppe gelegentlich bis oft Diskussionen und Streit
erleben, sind es in der Projektgruppe nur 23% (siehe Abb. 5). Zum Zeitpunkt der
Ausgangserhebung berichteten noch 30,6 % der Kinder und Jugendlichen aus der
Projektgruppe, dass sie gelegentlich bis oft mit ihren Eltern liber ihre Mediennutzung streiten.
Die Tatsache, dass Smartphones und Computer im BYOD-Unterricht fiir Kinder und Jugendliche
offiziell zu Lernwerkzeugen werden, sensibilisiert méglicherweise auch die Eltern, sodass diese
nun weniger streng auf langere Mediennutzungszeiten reagieren.

45%
40’3%39,6%

40% 36,7%
35%
30,4%
30%
25% ' 21.6%
20%
15% - | 12,7%

10,3%
10% ! = : : 84%

5%

0%
nie selten gelegentlich oft

m Projektgruppe Kontrollgruppe

Abb. 5: Wie haufig diskutierst oder streitest du mit deinen Eltern (iber deine Mediennutzung?
(n=527)

AuBerhalb der Unterrichtszeit sind Smartphones die von beiden Gruppen am haufigsten
genutzten Gerdte (68,5% der Projektgruppe; 80,4 % der Kontrollgruppe). Im Vergleich dazu
zahlen Tablet-Computer, Laptops, stationdre Computer sowie Spielekonsolen nur bei wenigen
zu den meistgenutzten Gerdten (siehe Abb. 6).
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Abb. 6: Welches Gerat verwendest du am h&ufigsten aulerhalb der Unterrichtszeit? (n=484)

Die Schilerinnen und Schiiler der Projektgruppe wurden gezielt danach gefragt, welches Gerat
sie im BYOD-Unterricht am hdufigsten genutzt haben. Dies wird im Folgenden als
“Hauptgeradt” bezeichnet (siehe Tab. 4). Die meisten nutzten ihr Smartphone im Unterricht, ein
Flinftel der Projektteilnehmerinnen und -teilnehmer arbeitete hauptsachlich auf einem Tablet-
PC. Nur 2,5% gaben ihren Laptop als Hauptgerdt an. 4,2% der Schiilerinnen und Schiiler
arbeiteten im Unterricht die meiste Zeit nicht mit einem eigenen Gerdt, sondern nutzten die
Gerate der Schule.

Smartphone 73,3 %
Tablet-PC 20,0 %
Laptop 5%
Gerat derSchule 4.2 %

Tab. 4: Hauptgerat der Projektgruppe (n=240)

Die Werte der Abschlusserhebung fiir das am haufigsten genutzte Gerat im Unterricht spiegeln
die Ergebnisse der Ausgangserhebung bei der Frage nach dem am haufigsten genutzten Gerat
aufierhalb der Unterrichtszeit, mit Ausnahme der Spielekonsole, welche dort von 6%
angegeben wurde. Das in dem Pilotprojekt umgesetzte BYOD-Prinzip fiihrt demnach dazu, dass
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die Gerite, welche die Schiilerinnen und Schiiler in ihrer Freizeit nutzen, nun auch im
Unterricht eine Rolle spielen.

Die Schiilerinnen und Schiiler aus den Projektklassen gaben an, wie haufig sie ihre
mitgebrachten Gerate im Fachunterricht nutzten. Nimmt man die sechs Schulen zusammen,
werden in keinem Fach die schiilereigenen Smartphones, Tablets und Computer liberwiegend
gelegentlich bis oft verwendet. Im Vergleich der drei Hauptfacher (siehe Abb. 7) liegen Deutsch
(nie bis selten: 65,4 %) und Englisch (nie bis selten: 59,3 %) hinter Mathematik (nie bis selten:
50,7 %). Mit Physik (gelegentlich bis oft: 46,2 %) und Informatik (gelegentlich bis oft: 44,5%)
arbeiten die Schiilerinnen und Schiiler in den sogenannten MIN-Fachern am haufigsten mit
ihren eigenen Geraten (siehe Tab. 5). In den Fichern Darstellendes Spiel (nie bis selten: 87,8%),
Latein (nie bis selten: 91,6%) und in Sport (nie bis selten: 955%) werden Gerdte nur in
Ausnahmefallen gelegentlich oder oft benutzt.

26,2%

40% - Jalc
32,6%

- 25,9% Sy

o 25, 25,6%

24,39 £5:2% 24,3%
20,9%
20 |
14,0%
10 8,3%
nie oft

selten gelegentlich

R

=R

]

W Deutsch ™ Mathematik Englisch

Abb. 7: Haufigkeit der Gerdtenutzung in den Hauptféchern (Projektgruppe, n=295)

Im Vergleich zu Schiilerinnen und Schiilern der Kontrollgruppe zeigen sich signifikante
Unterschiede fiir den Einsatz der Gerdte in einzelnen Unterrichtsfachern. AuRer im Fach
Biologie werden die Gerate der Schulerinnen und Schiiler in den Projektklassen signifikant
haufiger verwendet als in den Klassen ohne Projektanbindung. Daraus kann geschlossen
werden, dass die Teilnahme einer Klasse am BYOD-Projekt die Haufigkeit der Nutzung digitaler
Medien im Unterricht mit groRBer Wahrscheinlichkeit erhoht. Es gibt aber auch zwischen den
Projektschulen groRe Unterschiede, wie hdufig und in wie vielen Fachern die persénlichen
Endgerdte genutzt wurden. Dariiber hinaus zeigt der Befund zum Fach Biologie, dass in den
befragten Mittelstufenklassen auch gegenlaufige Ergebnisse zu finden sind.
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- Projektgruppe Kontrollgruppe

Deutsch 2,18*** (SD=,90) 18" (SD=88)
(n=295) (n=216)

Mathematik 245" (SD=1,09}  2,02"™ (SD=1,14}
(n=294) (n=216}

Englisch 2,29* (SD=1,01}  2,02"" (SD=,99)
(n=297) (n=216}

Biologie 1,81*¢ (SD=,89)  2,07** (SD=1,00)
(n=228) (n=192}

Chemie 211" (SD=1,02) 1,67 (SD=,91)
(n=275) (n=198)

Physik 2,34*** (5D=1,02)  1,71*** (SD=,93)
(n=273) (n=185)

Geschichte  2,29** (SD=115)  1,87*** (SD=,94}
(n=233) (n=184)

Kunst 2,28° (SD=119)  2,04* (SD=1,10)
(n=222) (n=158)

Tab. 5: Mittelwertvergleiche Nutzungshaufigkeit in ausgewahlten Unterrichtsfachern®
(1="nie”; 2= “selten”; 3 = “gelegentlich”; 4 = “oft”; *p<.05; **p<.01; *** p<.007)

Das unterrichtliche Arbeiten mit selbst mitgebrachten Gerdten ist stark abhangig von der
vorgegebenen Arbeitsform (siehe Abb. 8). Nur sehr wenige der Schiilerinnen und Schiiler geben
an, dass sie mit ihrem Gerdt die meiste Zeit im Frontalunterricht (Projektgruppe: 1,4 %;
Kontrollgruppe: 3,5%) gearbeitet hdtten. Viel eher wird in Gruppen oder alleine mit den
Geraten gearbeitet. Der grofte Teil der Projektgruppe (58,8 %) arbeitete am haufigsten fiir sich
alleine, dies taten 42,6 % der Kontrollgruppe. In diesen Klassen wurden die Gerdte am
haufigsten in Gruppenarbeiten eingesetzt (54,0 %), in der Projektgruppe von 39,8 %. Die Form
der Gruppenarbeit bedeutet jedoch nicht, dass die Schiilerinnen und Schiiler sich die Gerdte
teilen bzw. gemeinsam an einem Gerat arbeiten. Genauso ist es denkbar, dass die
Gruppenmitglieder sich aufteilen und unterschiedliche Aufgaben (eine Person recherchiert,
eine andere schreibt Ergebnisse auf, eine weitere gestaltet die Prasentation usw.) an ihrem
eigenen Gerat bearbeiten. Diese Differenzierung kann auf Basis dieser Untersuchung jedoch
nicht beriicksichtigt werden.

® Es wurden nur die Mittelwerte der Unterrichtsfacher angegeben, die einen signifikanten Unterschied zwischen
beiden Gruppen aufweisen.
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Abb. 8: Wie arbeitest du am hdufigsten mit deinem Hauptgerdt? (n=491)

5.4.2 Nutzungszwecke

Fiir das meistgenutzte Gerat gaben die Schiilerinnen und Schiiler der Projektklassen die
Haufigkeit des Nutzungszweckes an (siehe Abb. 9). Die zwei hdufigsten Nutzungszwecke sind
das Recherchieren (gelegentlich bis oft: 82,1%) und das Kommunizieren (gelegentlich bis oft:
63,5 %). Alle anderen abgefragten Tatigkeiten werden von {iber der Halfte der Schiilerinnen und
Schiiler héchstens selten mit ihrem Hauptgerdt ausgefiihrt. Besonders wenig wurde mit den
Geraten programmiert (nie bis selten: 87,3 %) sowie Internetinhalte erstellt (nie bis selten:
87,4 %).

Die Ergebnisse zeigen, dass rezeptive und einfachere Formen der Mediennutzug (z.B.
Recherchieren) sowie der bloRe Werkzeugcharakter von Medien (z.B. Kommunikation und
Materialaustausch) im hier untersuchten BYOD-Unterricht im Vordergrund stehen.
Komplexere und produktive Formen der Medienarbeit (z. B. Bild-, Ton- und Videobearbeitung)
werden weniger genutzt. Dies bestadtigt sich nicht nur in Bezug auf die Nutzungszwecke des
Hauptgerats, sondern auf den Einsatz von Medien im Unterricht insgesamt. Nur 57 % der
Schiilerinnen und Schiler der Projektgruppe gaben an, dass sie im Unterricht oft Medien wie
z. B. einen Film, ein Wiki oder eine App selbst erstellen, 21,6 % tun dies zumindest gelegentlich.

Selbst bei den haufig vorkommenden Tatigkeiten bleibt ungekladrt, wie die Schiilerinnen und
Schiiler hierin gezielt gefordert werden, zum Beispiel wie das systematische Recherchieren
selbst mit den Schiilerinnen und Schiilern geiibt wurde. Denn nicht nur der Rechercheauftrag
im Kontext von Unterrichtsinhalten, welcher zum Verstindnis des fachlichen
Lerngegenstandes beitrdgt, sondern auch das Recherchieren als eigenstandiger
Lerngegenstand sollte in einem umfassenden Konzept zur Medienkompetenzférderung
einbezogen werden. Allgemeiner gesagt, sollte ein Lernen mit Medien, auch ein Lernen tiber
Medien bedeuten. In diesem Sinne beriicksichtigt der Hamburger Medienpass (Landesinstitut
fiir Lehrerbildung und Schulentwicklung) Themen wie das Urheberrecht, Computerspiele,
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Datenschutz oder Smartphones als eigenstandige Unterrichtsthemen. Obwohl dieser seit dem
Schuljahr 2013/14 verpflichtend in allen 5. bis 8. Jahrgiangen der weiterfiihrenden Schulen in
Hamburg durchgefiihrt werden sollte, war er keiner der befragten Klassen (weder in der
Projekt- noch in der Testgruppe) bekannt.

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
Recherchezwecke (n=296} G 105 74
Kommunikation (n=293) I 1313 23,2
Materialaustausch (n=290} I 23,8 28,3
Prasentation in Klasse (n=292) 274 36,3
Texte schreiben, Mitschreiben (n=292) I 135 46,6
Bild-/Ton-/Videoverarbeitung (293) I 19,5 56
Prifungszwecke (n=289) NG 20,4 41,2
Ubungsprogramme/Lernspiele (n=289) IINENEGEGEGEGEG 27 41,5
Programmieren (n=286) I 17,2 76,6
Internetinhalte erstellen(n=285} | 151 72,3
moft mgelegentlich mselten  nie

Abb. 9: Zu welchen Zwecken verwendest du dein Hauptgerdt im Unterricht? (Projektgruppe, in Prozent)

5.4.3 Bewertung der Hard- und Software

Die Schiilerinnen und Schiiler der Projektgruppe wurden gebeten, die Arbeit mit ihrem
Hauptgerdt sowie das WLAN der Schule zu bewerten. Uberwiegend stimmen sie der Aussage
zu, dass das Arbeiten gut funktioniere (siehe Abb. 10). Insgesamt gefallt 83,7 % der Unterricht
mit dem Hauptgerat. 70,1% finden, dass das WLAN gut funktioniert habe. Auch war das
Einloggen in die Lernumgebungen fir 70,8 % und die Anzeige von Lerninhalten fiir 74,7 %
zufriedenstellend. Die groBe Zustimmung seitens der Schiilerschaft zeigt, dass es sich mit
BYOD um ein Konzept handelt, welches groRes Potenzial hat, die Attraktivitdt des Unterrichts
zu erhéhen. Allerdings ist die positive Wertung in Bezug auf das Einloggen in Lernumgebungen
und das Anzeigen von Lerninhalten einschrankend zu betrachten. Aufgrund der Tatsache, dass
die Schiilerinnen und Schiiler ihr Hauptgerat duRerst selten fiir andere Dinge als Recherchieren
und Kommunizieren nutzen, kdnnen die hier erkennbaren Wertungen nur begrenzt auf weitere
Tatigkeiten  ausgeweitet werden. Es  wird vermutet, dass unterschiedliche
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Gerdtevoraussetzungen nach wie vor ein Problem fiir ein effektives Arbeiten im Unterricht
darstellen.’

60%

50,5%
50%

40% 3B8,6% 39’1%39‘20/“37,8%

33271 0%431,6%

30%
Sl 4%
20% 16,3% ahdn
o 10,8% ,
8,9% 4
0% 5,4% 6,2% l I
o 1R : A

trifft nicht zu trifft eher nicht zu trifft eher zu trifft zu

m Der Unterricht mit meinem Hauptgerat gefallt mir gut. (n=295)
W Das Schul-WLAN hat gut funktioniert. (n=294}
Das Einloggen in die Lernumgebung mit meinem Hauptger&t hat gut funktioniert. (n=291)

Die Anzeige von Lerninhalten hat mit meinem Hauptgerét gut funktioniert. (n=259}

Abb. 10: Bewertung der Hardware (Projektgruppe)

Um das vernetzte Lernen mit schiilereigenen Geraten zu erméglichen, wurden unterschiedliche
Lernplattformen in den Unterricht eingebunden. Auf den Lernplattformen konnten die
Schiilerinnen und Schiiler unter anderem ihr eigenes Material austauschen, Informationen zu
Unterrichtsinhalten suchen (z.B. Lernvideos) oder von ihren Lehrkriften getestet werden.
Wdhrend die Schulmediathek Hamburg, Scoyo, Scook, fachspezifische Lernapps und CommSy
jeweils von weniger als einem Viertel der Projektgruppe regelmaRig genutzt wurden, war die
Nutzungshaufigkeit von itslearning (gelegentlich bis oft: 61,8 %), iServ (gelegentlich bis oft:
53,3 %), Bettermarks (gelegentlich bis oft: 46,2 %) und Sofatutor (gelegentlich bis oft: 28,6 %)
wesentlich hoher (siehe Abb. 11). Fiir drei dieser meistgenutzten Lernplattformen stimmen (liber
die Hdlfte der Projektteilnehmerinnen und -teilnehmer der Aussage mindestens eher zu, dass
diese ihnen beim Lernen geholfen habe. Auch auRerhalb der Unterrichtszeit werden
Lernplattformen von 72,3 % genutzt. Insgesamt 8,3 % gaben eine sehr haufige Nutzung an.
Uber ein Viertel der Schiilerinnen und Schiiler aus der Projektgruppe (27,7%) nutzen
Lernplattformen nie auRerhalb der Unterrichtszeit. In einem Freifeld konnten die Schiilerinnen
und Schiiler weitere Plattformen nennen, die sie zum Lernen verwenden. Unter anderem
wurden Internetseiten und Anwendungen wie Wikipedia (52 Nennungen), Google (27
Nennungen), lec.org (17 Nennungen), YouTube (10 Nennungen), ego4u.de (10 Nennungen),
Frontread (7 Nennungen), dict.cc (7 Nennungen), gutefrage.net (6 Nennungen) und pons.de (5
Nennungen) genannt. Auch das soziale Netzwerk Facebook und der Messenger Dienst
WhatsApp wurden von den Schiilerinnen und Schiilern als Lernhilfe angegeben.

? Zu weiteren diesbeziiglichen Chancen und Problemen &uRern sich auch Lehrkrifte (siehe Kapitel 6.2.1 und 6.3.1).
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61,8% 62,7%
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60% 53.3% 54,0%
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10%
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itslearning iServ Bettermarks Sofatutor
m Nutzungshaufigkeit: gelegentlich bis oft
haben beim Lernen geholifen: trifft eher zu bis trifft zu

Abb. 11: Lernplattformen (Projektgruppe)

5.4.4 Hilfe und Unterstiitzung

128 Schiilerinnen und Schiiler der Projektgruppe gaben an, dass sie zumindest selten nach
Unterstiitzung gefragt hatten, wenn sie Probleme mit ihrem Hauptgerat hatten. 4,8 %
bendtigten oftmals Hilfe (siehe Abb. 12).

50%

45 43,7%

W 36,9%
35%
30%
25%

20%
14,7%
15%
10%
4,8%
5%

-~ B i

nie selten gelegentlich oft

Abb. 12: Haufigkeit der Unterstlitzung (Projektgruppe, n=293)
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Die Personen, die Hilfe in Anspruch nahmen, sollten angeben, woher sie diese erhielten und sie
bewerten. Knapp die Halfte wandte sich an Mitschiilerinnen und Mitschiiler, etwas iiber ein
Drittel fragte hauptsdchlich Lehrkrdfte. Besonders gut wurde die Hilfestellung speziell
ausgebildeter Schiilerinnen und Schiiler bewertet, obwohl diese von nur 3,4 % in Anspruch
genommen wurde. Vier Personen gaben unter “andere” Mitglieder ihrer Familie an, eine
weitere Person wurde von ihrer Nachhilfe unterstiitzt (siehe Tab. 6).

Lehrkrifte 5,1 3,13 (,64)
Mitschiler/innen 493 3,14 (,72)
Speziell ausgebildete Schiiler/innen 34 3,40 (,55)
Systemadministrator/in der Schule 47 2,14 (1,07)
Andere 74 3,20 (1,23)

Tab. 6: Bewertung der Unterstiitzung (Projektgruppe, 1= “gar nicht zufrieden”; 4 = “sehr zufrieden”)

5.4.5Veranderungvon Unterricht

Um herauszufinden, inwiefern sich der Unterricht durch die Einbindung der eigenen Gerate fiir
die Schiilerinnen und Schiiler in den letzten 18 Monaten verdandert hat, werden
Unterrichtsbewertungen aus der Projektgruppe mit denen aus der Kontrollgruppe verglichen.

Der Unterrichtist abwechslungsreicher. 2,49 (5D=,93} 2,42 (SD=,95}
(n=296) (n=217)

Ich werde hdufiger durch mein Hauptgerdtvom 1,93 [5D=,88) 1,79 (5D=,99)

Unterrichtsthema abgelenkt. (n=298) (n=217)

Ich arbeite selbststandiger. 2,72 (5D=,92) 2,75 (,98)
(n=297) (n=218)

Wie ich arbeite, wird stérker durch die Lehrkraft vorgegeben.  2,41(5D=,87) 2,28 (5D=,96)
(n=289) (n=215)

Ich nutze die Unterrichtszeit effektiver. 2,43 (SD=,89} 2,44 (SD=,93}
(n=220} (n=217)

Ich kann mich zu Hause besser auf den Unterricht 2,50{SD=1,086) 2,50 (SD=1,10)

vorbereiten. {n=292) {n=218}

Tab. 7: Wie hat sich der Unterricht in den letzten 1,5 Jahren verdndert?
(Mittelwertvergleiche, 1= “trifft nicht zu”; 4 = “trifft zu”)
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In einer Likertskala von 1 (“trifft nicht zu”) bis 4 (“trifft zu”) bewerteten die Schiilerinnen und
Schiiler ihren Unterricht mit Blick auf die sechs Aspekte Abwechslung, Ablenkung,
selbststandiges Arbeiten, Vorgaben der Lehrkrifte, effektive Unterrichtszeit und Vorbereitung
(siehe Tab. 7).

Der Vergleich zwischen den Gruppen zeigt keine signifikanten Unterschiede fiir die
Mittelwerte. Entsprechend kann fiir die meisten Aussagen auch in Bezug auf die befragte
Stichprobe keine sichere Aussage zu unterschiedlichen Wahrnehmungen des vergangenen
Unterrichts gemacht werden, die sich auf das BYOD-Konzept zuriickfiihren lassen. Kleine
Unterschiede sind jedoch in Bezug auf die Ablenkung und die Vorgabe der Lehrkrifte zu
verzeichnen: Die Kontrollgruppe lasst sich im Vergleich weniger von eigenen Geraten ablenken
und nimmt im Unterricht weniger Vorgaben seitens der Lehrkraft wahr. Die signifikant
haufigere unterrichtliche Nutzung schiilereigener Gerate sowie die Tendenz, dass Lehrkrdfte
starkere Vorgaben im Unterricht der Projektklassen vornehmen, zeigen, dass die Teilnahme am
Projekt zu Veranderungen im Unterricht beitrdgt, auch wenn diese nur punktuell seitens der
Schiilerinnen und Schiiler wahrgenommen werden.

5.4.6 Regeln

Smartphones, Tablets und Laptops, welche mit dem Internet verbunden sind, kénnen fiir den
Unterricht auf vielen Ebenen bereichernd wirken, jedoch auch ablenkend™ sein oder
moglicherweise zu Fehlverhalten (z. B. Cybermobbing, Urheberrechtsverletzungen) fiihren.

40% 353% 34,2%

29,2%
30% - 26,1%
Al 21,7%

20% 16,6%
13,9%

10%

0%
trifft nicht zu trifft eher nicht zu trifft eher zu trifftzu

m Die Regeln zur Nutzung selbst mitgebrachter digitaler Gerate in der Schule haben wir zusammen mit
den Lehrkraften erarbeitet.
(n=295)

Die Regeln zur Nutzung selbst mitgebrachter digitaler Gerate in der Schule finde ich sinnvoll.
(n=295)

Abb. 13: Regeln zur Nutzung selbst mitgebrachter Gerate (Projektgruppe)

"% Zum vieldiskutierten Aspekt der Ablenkung siche auch Kapitel 8.9. Im Bereich der Oberstufe erkennen die
Schilerinnen und Schiilern, dass die Nutzung der Smartphones im Unterricht ihnen in diesem Zusammenhang eine
erhdhte Eigenverantwortung Ubertrigt (vgl. Kapitel 8.10).
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Aus diesem Grund wurden Regeln zur Nutzung selbst mitgebrachter Gerdte eingefiihrt, welche
zum Teil in Zusammenarbeit von Schiilerschaft und Lehrkraften (“trifft zu”/“trifft eher zu":
50,9 %) erarbeitet wurden. Obwohl nur knapp die Halfte der Schiilerinnen und Schiiler bei der
Festlegung der Regeln partizipieren konnte, bewerten insgesamt 69,5 % der Befragten diese als
sinnvoll (siehe Abb. 13).

5.4.7 Weiterfiihrung des Projekts

Die Schiilerinnen und Schiiler der Projektgruppe bewerteten das Arbeiten mit ihren Geraten im
Allgemeinen und mit Blick auf das kommende Schuljahr iiberwiegend positiv. Insgesamt 77,5 %
gefallt die Arbeit mit digitalen Geraten. 76,4 % der Projektteilnehmerinnen und -teilnehmer
wiirden dies auch im kommenden Schuljahr gern weiterfiihren. Ebenso nehmen 75,9 % der
Schiilerinnen und Schiiler wahr, dass ihre Eltern dem Projekt positiv gegeniiberstehen."

In einer offenen Frage wurden die Schiilerinnen und Schiiler gebeten, Vorschlige zur
Weiterfihrung des Projekts zu formulieren. Wahrend Personen aus der Kontrollgruppe
(insgesamt 84 Antworten) sich haufig positiv (39 Nennungen) zu dem Projekt duBerten und
sich wiinschten, dass das Projekt auch auf ihre Klassen ausgeweitet werde (10 Nennungen),
ergeben die Antworten der Projektteilnehmerinnen und -teilnehmer eine differenzierte
Riickmeldung zZum Gesamtprojekt, welche Probleme, Erwartungen und
Verbesserungsvorschldge auf unterschiedlichen Ebenen anspricht. Es wurden insgesamt 170
frei formulierte Antworten zu Kategorien zusammengefasst:

|. Weiterflihrung wie bisher (43 Nennungen)

Viele der Schiilerinnen und Schiiler wiinschen sich, dass das Projekt ohne Anderungen
fortgefiihrt wird. Es wird nicht nur eine allgemeine Zufriedenheit (“Es klappt gut soweit.
Verbesserungsvorschldge gibt es von mir aus nicht.”) ausgesprochen, sondern auch gut
gelungene Teilaspekte hervorgehoben. Diese beziehen sich unter anderem auf die ermdoglichte
Internetnutzung, auf methodische Abwechslung im Unterricht oder auf das geringere Gewicht
der Schultasche. Die Teilnehmenden sehen im BYOD-Unterricht eine hilfreiche Unterstiitzung
und pladieren dafiir, dass “Unterricht so viel wie moglich elektronisch stattfindet”.

Il. Weiterfiihrung und Ausweitung nach Anpassungen (62 Nennungen)

Daneben formulieren die Schiilerinnen und Schiiler Vorschlage, welche die Weiterfiihrung des
Projekts grundsatzlich unterstiitzen, jedoch an einzelnen Stellen Verbesserungsbedarfe
hervorheben. Vorgeschlagen werden zum Beispiel eine Gerateeinfiihrung fiir Schiilerinnen und
Schiiler zum Projektstart, eine verbesserte schulinterne Projektorganisation und keinen
Nutzungs- und Mitnahmezwang fiir Gerate. In den meisten Fallen werden jedoch technische
Aspekte kritisiert: So sei das WLAN-Signal zu schwach bzw. die Internetverbindung zu langsam.
Die Schulen sollten zudem bessere Gerdte zur Verfligung stellen (“Jeder sollte einen Laptop
bekommen.”), da mit den Mitgebrachten nicht effektiv gearbeitet werden konne. Die Nutzung
privater Gerdte wird nicht von allen Befragten als vorteilhaft wahrgenommen. Auch wurde

" Mit der Frage, wie das Projekt aus Elternsicht wahrgenommen wurde, beschiftigte sich Olga Wilhelm in ihrer
Masterarbeit (siehe Kap. 8.8).
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angeregt, die genutzten Lernplattformen zu verbessern, jedoch nicht spezifiziert, wie eine
Verbesserung aussehen kénnte. Des Weiteren wird dafiir pladiert, das Projekt auszuweiten: Es
sollten unter anderem auch die Ficher in das Projekt einbezogen werden, die bisher kein Teil
davon waren. Dariiber hinaus wird gewiinscht, dass “alle Schulen an diesem Projekt
teilnehmen”.

[1l. Einstellen des Projekts (21 Nennungen)

Das Projekt wird jedoch von einigen Befragten nicht nur stellenweise kritisiert, sondern auch
ginzlich hinterfragt.” Wahrend ein Teil der Schiilerinnen und Schiiler die ablenkende Wirkung
der Gerate kritisieren und die unterrichtliche Nutzung nur in Ausnahmefdllen fiir sinnvoll
erachten, mochten andere ganzlich aus dem Projekt aussteigen. Die Griinde reichen von der
individuellen Ebene (“Es macht mich schlichter im unterricht!'”) bis hin zu
gesellschaftskritischen Argumenten (“Ich finde, dass wir Menschen zu viel Internet benutzen,
da unser Wissen kalt und hart geworden ist. Wir sollten eher praktisches machen, statt
Theorie.”).

IV. Erwartungen an Lehrkréfte (23 Nennungen)

Die Perspektive der Projektteilnehmerinnen und -teilnehmer offenbart mehrere Kritikpunkte in
Bezug auf ihre Lehrkrafte. Die Schiilerinnen und Schiiler nehmen wahr, dass es Lehrenden zum
Teil schwerfillt, sicher mit Medien umzugehen. Sie sollen “die digitale Welt [...] verstehen” und
“lernen, was sie alles damit [mit dem BYOD-Konzept] tun kdénnen”. So sehen nicht nur
Lehrerinnen und Lehrer diesbeziiglichen Fortbildungsbedarf (vgl. Kapitel 6.2.1), auch seitens der
Schiilerschaft wird hier ein Mangel ausgemacht®. Gleichzeitig mochten die Schiilerinnen und
Schiiler, dass ihre eigenen medienbezogenen Fahigkeiten zur Kenntnis genommen werden.
Diese Erwartung ldsst vermuten, dass Kinder und Jugendliche sich in Sachen Mediennutzung
zwar kompetenter fiihlen als ihre Lehrkrafte, ihr Wissen im unterrichtlichen Kontext jedoch
nicht ernst genommen wird, da die Lehrkrifte hier klassischerweise die Experten sind.
Generationsbedingte Umbriiche, wie der hier wahrgenommene, konnen jedoch auch in
Prozessen der Unterrichtsentwicklung aufgegriffen werden und Ansatzpunkte fiir
Veranderungen und Neuerungen sein.

V. Sonstige Wiinsche und Ideen (21 Nennungen)

Neben den oben genannten AuRerungen wiinschen sich die Schiilerinnen und Schiiler
einerseits mehr Freirdiume dadurch, dass die Gerdtenutzung “nicht vorgeschrieben” werden
und das Arbeiten “sozusagen selbststandig” stattfinden solle. Auch solle das Handyverbot an
Schulen aufgehoben werden. Auf der anderen Seite werden jedoch auch rigidere Regeln
gefordert. So solle die Mediennutzung im Unterricht “strenger kontrolliert” werden. Inhaltlich
wiinschen sich die Schiilerinnen und Schiiler, dass sie auch “manchmal spielen diirfen”.
AulBerdem regen sie das Erlernen konkreter Anwendungen und Fertigkeiten an, wie das

"2 auch in Gruppendiskussionen der JGS 13 wird der Nutzen des Projekts in Frage gestellt (siehe Kap. 8.10). Teils wird
dort im Rahmen des aktuellen Gerdteeinsatzes die Nutzung des Internets via Smartboard als ausreichend
betrachtet.

" Siehe hierzu auch die Aussagen von Oberstufenschiilern und -schiilerinnen in Kap. 8.10.
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Erstellen von Animationen, das Bearbeiten von Bildern, das Programmieren, das Arbeiten mit
Lernprogrammen und das digitale (Mit-)Schreiben von Texten.

5.5 Ergebnisse des Vorher-Nachher-Vergleichs

5.5.1Geratemitnahme

In der Ausgangserhebung wurden die Schiilerinnen und Schiiler gefragt, welche eigenen
Gerate sie fiir den Unterricht mit in die Schule bringen mdchten (siehe Tab. 2). Hier waren
Mehrfachantworten moglich, da die Schiilerinnen und Schiiler zum Teil auf mehreren Gerdten
arbeiten wollten und auch gearbeitet haben. Wahrend nur 69,1% anfangs vorhatten, ihr
Smartphone zu benutzen, gaben bei der Abschlusserhebung bereits 88,9 % an, dieses genutzt
zu haben. Der gegenldufige Trend kann bei der Wahl des Tablet-PCs oder des Laptops
beobachtet werden: 39,9 % (Tablet) bzw. 19,1% (Laptop) nahmen sich das Arbeiten mit diesen
Geraten in der Ausganserhebung vor, wobei letztendlich 31,3 % (Tablet) bzw. 14,4 % (Laptop)
dies wahrend der Projektlaufzeit taten. 14,3 % wussten zum Zeitpunkt der Ausgangserhebung
noch nicht, welches Gerat sie mitnehmen wollten bzw. gaben an, noch kein Gerdt zu haben. Bei
der Abschlusserhebung gaben 35% der Personen aus den Projektklassen an, mit Gerdten der
Schule gearbeitet zu haben (siehe Abb. 14). Das Smartphone ist in der Abschlusserhebung fiir
73,3 % der Befragten aus der Projektgruppe ihr “Hauptgerat”". Obwohl das Smartphone nur
einen kleinen Bildschirm hat und sich das Schreiben von Texten oder das Arbeiten mit
bestimmten Programmen somit auch aufgrund einer fehlenden Tastatur schwieriger gestaltet
als mit einem Tablet oder Laptop, fallt die Geratewahl der Schiilerinnen und Schiiler trotzdem
iberwiegend darauf. Da zum jetzigen Zeitpunkt die Mitnahme eines Laptops oder eines
Tablets neben Biichern, Schulheften und -ordnern einen zusatzlichen Ballast in der Schultasche
darstellt {(siehe auch Ergebnisse der Unterrichtsbeobachtung, Kap. 4.3), wird als “Notlésung”
vermutlich auf das Gerdt zuriickgegriffen, welches die Schiilerinnen und Schiiler ohnehin dabei
haben. 47,3 % der Projektteilnehmerinnen und -teilnehmer, die hauptsachlich ihr Smartphone
nutzen, gaben dies bei der Abschlusserhebung als Grund fiir die haufigste Nutzung an.
Dagegen begriinden nur 28,2 % die haufigste Nutzung damit, dass das Gerat am besten zum
Arbeiten geeignet sei. 17,2 % nutzten ihr Smartphone aufgrund von Vorgaben der Lehrkrafte
oder der Schule. Die Nutzungsgewohnheiten, welche die Schiilerinnen und Schiiler vor dem
Start des BYOD-Unterrichts pflegten, lieRen ebenfalls auf diesen Trend schlieBen: 62,5 %
nutzten am hdufigsten das Smartphone aulerhalb der Unterrichtszeit, 11,2 % ihren Tablet-PC,
9,5% einen Laptop und weitere 8,3 % ihren stationdren Computer. Da die Arbeiten im Kontext
des Unterrichts mit gréReren Bildschirmen wesentlich besser zu bewdltigen sind als mit
Smartphones (siehe auch Kapitel 6.4.1), erklart dies auch, warum {ber ein Drittel der
Schiilerinnen und Schiiler Gerdte der Schule verwendet (knapp 5% gaben diese als ihr
Hauptgeratan).

" Als Hauptgerat wird das Gert bezeichnet, welches die Schiilerinnen und Schiiler am haufigsten fiir unterrichtliche
Zwecke nutzen.
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Abb. 14: Welche Gerdte wollen die Schilerinnen und Schiler mitnehmen und welche haben sie
tatsachlich genutzt? (Projektgruppe)

5.5.2 Lernen mit digitalen Medien

Um ein Bild davon zu bekommen, welche Rolle digitale Medien fiir die Schiilerinnen und
Schiiler im Unterricht spielen, wurden Mittelwertvergleiche jeweils innerhalb der Projekt- und
der Kontrollgruppe in Bezug auf beide Erhebungszeitpunkte angestellt. Auf diese Weise soll
untersucht werden, wie das BYOD-Konzept die Rolle des Mediums beim Lernen beeinflusst
(siehe Tab. 8). So scheint es nichts Typisches fiir den BYOD-Unterricht zu sein, dass im Verlauf
des Projekts das Internet wahrend des Unterrichts zunehmend fiir private Zwecke genutzt
wird, auch wenn der Aussage im Durchschnitt eher nicht zugestimmt wird. Gleichzeitig
nehmen alle Schiilerinnen und Schiiler eine weniger strikte Trennung zwischen Tatigkeiten fiir
die Schule und fiir Freizeitaktivitdten vor. Dies bezieht sich nicht nur auf die Mediennutzung im
Unterricht, sondern gilt innerhalb und auRerhalb der Schule. Doch auch hier zeigt der niedrige
Mittelwert eine durchschnittliche Ablehnung an, sodass davon ausgegangen werden kann,
dass die meisten Befragten eine Trennung vornehmen. In den letzten 18 Monaten haben die
Schiilerinnen und Schiiler beider Gruppen ebenfalls gelernt, sich weniger von Computer,
Smartphone und Internet ablenken zu lassen. Die Verschmelzung zwischen privater und
schulischer Mediennutzung (wenn sie denn stattfindet) ist somit eine von den Lernenden
beabsichtigte Entwicklung. Wahrend es sich bei einer vom Medium ausgehenden Ablenkung
eher um einen fremdgesteuerten Einfluss handeln wiirde, wird hier deutlich, dass die
Entscheidung, Privates und Schulisches weniger zu trennen, bewusst getroffen wurde.
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Projektgruppe (n=187) Kontrollgruppe (n=109)
Ausgangserhebung | Abschlusserhebung | Ausgangserhebung | Abschlusserhebung

Mit meinem Smartphene / meinem  2,00%** 2,68 1,82 2,29%
Tablet fotografiereich Abbildungen, (5D=1,01) {sD=1,02} (SD=,98} [SD=1,06}
die im Unterricht verwendet werden.

Wihrend der Unterrichtszeit nutze 1,63%** 2,19%** 1,417 1,90%**
ich das Internet fir private Zwecke.  (SD=,89) {sD=1,06) {5D=,86} [SD=,90}
ich habe fiir mich klare Regein 240" 1,987 2,617 2,21
aufgestellt, wie ichim Umgang mit  (SD=,95) (SD=,95} (sD=,98} [$D=1,09}

Computer, Smartphone und Internet
Titigkeiten fiir die Schule und
Freizeitaktivitatentrenne.

Wenn ich lerne, witrden mich 2,57 PR 2,63% 2 A
Computer, Smartphone und das (SD=,93) (sD=,91) (sD=1,09) (sD=-96}
Internet ablenken.

Prisentationen und Referate bereite 3,26** 3,58% 349 ns. 3,51 n.s.
ich am Computer vor. (SD=,95) (sD=,76) (sD=,70} {5D=,84)
Texte fiir die Schule schreibeich in 2,28 2,55 ) 2,58**
der Regel am Computer. (SD=,99) {5D=1,08) (SD=98) (SD=1,06}
Wenn ich etwas nicht verstehe, suche 3,26%* BT 3,29 n.s. 3,23 n.s.
ich im Internet nach zusatzlicher (SD=,78) (sD=,73} {(SD=,86} (SD=,92)
Information, um mir die $ache klar zu

machen.

Ich tausche mich mit anderen 2,48* 2,73* 2,59 n.s. 2,70 n.s.
Schiilern Gber das Internet zu (SD=1,09} (SD=1,07) {SD=1,02) (SD=1,08}
schulischen Aufgaben aus.

Beim Lernen von Fremdsprachen- 2,2%° 2.44% 2,18 n.s. 2,25n.s.
Vokabeln nutze ich Computer, (5D=1,07) (5D=1,20} (sD=1.12} (5D=1,20})

Smartphoneoderdas internet, um
Aussprache oder Bedeutung zu

erlernen.

Bevorich anfange zu lernen, stelleich 1,55 n.s. 1,45 n.s. 1L7* 52

mir mit Hilfe des Computers einen (SD=,81) (sD=,76) (SD=,95) (5D=.85)
Plan dariiber auf, was ich erreichen

will.

Mit meinem Smartphone / meinem 1,52 n.s. 1,65 n.s. 1,36* 1,62*
Tablet macheich Aufzeichnungen (SD=,75) (SD=,86}) (SD=,77} (SD=,99)

vom Unterricht.

Tab. 8: Mittelwertvergleiche zum Lernen mit Medien
(1= "trifft nicht zu”; 4 = “trifft zu”; *p<.05; *p<.0T; ™" p<.007)
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Sowohl in der Projekt-, als auch in der Kontrollgruppe ist es eine hdchst signifikante
Entwicklung, dass die Schiilerinnen und Schiiler vermehrt Material aus dem Unterricht mit
ihrem Gerdt abfotografieren, sodass es sich auch hier nicht um eine BYOD-Spezifitdt handelt.
Ebenso steht es beim Schreiben am Computer: In beiden Gruppen werden Texte signifikant
haufiger regelhaft am Computer verfasst, wobei die Mittelwerte auch klarstellen, dass es sich
fir die meisten nach wie vor um keine regelmaRig stattfindende Tatigkeit handelt. Anders ist
es mit der Vorbereitung von Prasentationen und Referaten am Computer. Auch wenn
Computer bzw. Laptops nur selten zu den Hauptgerdten zdhlen, zeigt die Entwicklung der
letzten 1,5 Jahre eine signifikante Veranderung bei der Projektgruppe, die bei der
Kontrollgruppe nicht nachgewiesen werden kann. Der langsschnittliche Vergleich zeigt fiir die
Projektgruppe weiterhin eine signifikante Zunahme der Informationssuche im Internet. Auch
tauschen sich nur die Jugendlichen der Projektgruppe im Vergleich zur Ausgangserhebung
statistisch signifikant haufiger mit ihren Mitschiilerinnen und Mitschiilern Giber Schulaufgaben
aus und nutzen haufiger digitale Medien, um beim Lernen von Fremdsprachen die Aussprache
von Vokabeln zu iiben. Diese Entwicklungen zeigen sich nur zum Teil bei der Kontrollgruppe,
sind dort jedoch fiir keine der Tatigkeiten signifikant.

Andersherum konnen innerhalb der Kontrollgruppe signifikante Veranderungen in anderen
Bereichen festgestellt werden, die fiir die Projektgruppe nicht beobachtet werden kdnnen.
Insgesamt spielen digitale Medien hier eine geringe Rolle fiir Lernplanungen oder
Unterrichtsaufzeichnungen. Fiir Ersteres zeigt sich eine leicht negative Entwicklung, wahrend
Unterrichtsaufzeichnungen leicht ansteigen.

5.5.3 Selbsteinschatzung der Medienkompetenz

Zu beiden Erhebungszeitpunkten sollten die Schiilerinnen und Schiiler angeben, wie gut sie
lhre Fahigkeiten unter anderem zur Gestaltung von Prasentationen, zur Bearbeitung von
Bildern oder zur Losung von Computerproblemen einschatzen. In der langsschnittlichen
Betrachtung der Selbsteinschdtzungen (Projektgruppe) werden in unterschiedlichen
Kompetenzbereichen die Vergleiche der Mittelwerte signifikant (siehe Tab. 9). So schdtzten
sich die Schiilerinnen und Schiiler im Bereich der Recherche, der Priasentationsgestaltung, des
Schutzes vor Hackern oder Viren, der Problemlésung und des Videoschnitts in der
Abschlusserhebung signifikant besser ein als 18 Monate zuvor. Insbesondere im erstgenannten
Bereich ist eine vergleichsweise hohe Veranderung von 0,36 zu messen. Aufgrund der
Ergebnisse zur Gerdtenutzung (siehe Kapitel 5.4.2) kann geschlossen werden, dass der héufige
Gerdteeinsatz zu Recherchezwecken dazu fiihrt, dass die Schiilerinnen und Schiiler sich in
diesem Bereich signifikant kompetenter fiihlen als zu Beginn des Projekts. Eine
Verschlechterung wird in Bezug auf die Wahl des passenden Gerates fiir bestimmte Aufgaben
gesehen, wobei der Mittelwert im Vergleich zu anderen selbst eingeschatzten
Kompetenzbereichen auf hohem Niveau liegt.
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_ Ausgangserhebung Abschlusserhebung |

Ich bin in der Lage, liber das Internetin 2,74% = s
fachlichen Datenbanken zu recherchieren.  (SD=,96) (SD=,89}
(n=183)

Ich bin in der Lage, eine computerunter- 25 3,57+
stitzte Prisentation (z.B. mit PowerPoint)  (5D=,84} (SD=,72)

gut vorzubereiten und ansprechend zu
gestalten. (n=187)

Ich bin in der Lage, mein Smartphone / 3,01** 3,24%*
meinen Computer effektiv vor Viren und (SD=,95} (SD=,83}
Hackern zu schiitzen. (n=180)

Es féllt mir leicht, Problemeam Smartphone 2,97 3,19%*
oder am Computer selbst zu [8sen. {n=188)  (SD=,84} (SD=,77)
Ich bin in der Lage, digitale Videos zu 2,60* 27T
schneiden und zu bearbeiten, so dass dabei  (SD=1,08} (SD=1,06)
ein ansprechendes Video entsteht. (n=186)

Ich kann gut unterscheiden, bei welchen 3,64* 3,52%
Aufgaben Smartphone, Computer und (SD=,59) (SD=,57}

Internet fiir mich niitzlich sind und bei
welchen nicht. (n=185)

Tab. 9: Mittelwertvergleiche zur Selbsteinschatzung der Medienkompetenz
(Projektgruppe, 1= “trifft nicht zu”; 4 = “trifft zu”; *p<.05; **p <.01; *** p<.007)

Vergleicht man die Mittelwerte derselben Items fiir die Kontrollgruppe, so finden sich hier
kaum signifikanten Verdnderungen zwischen den Erhebungszeitpunkten. Nur beim
Recherchieren schatzen sich auch die Personen aus der Kontrollgruppe nach 18 Monaten
kompetenter ein, die Verdnderung des Mittelwerts liegt bei 0,25 (MW der Ausgangserhebung:
2,84; MW der Abschlusserhebung: 3,08). Demnach ist der Kompetenzanstieg in diesem Bereich
nicht mit dem BYOD-Prinzip begriindbar, sondern erklart sich durch andere Einflussfaktoren
(z. B. steigendes Alter und zunehmende Erfahrung der Schiilerinnen und Schiiler). Signifikante
Unterschiede sind aulRerdem in Bezug auf die ansprechende Textgestaltung sowie auf die
Kontrolle der eigenen Mediennutzungszeit zu messen. Zum Zeitpunkt der Abschlusserhebung
fiihiten sich die Schiilerinnen und Schiiler der Kontrollgruppe kompetenter beim
mediengestiitzten Schreiben und Gestalten von Texten und haben nach eigener Einschdtzung
ihre Internetnutzungszeiten besser im Blick.

5.5.4 Leistungsmotivation und Identifikation mit der Schule

In der Ausgangserhebung wurden die Schiilerinnen und Schiiler zu ihrer Leistungsmotivation
und Identifikation mit der Schule befragt. Gut ein Jahr nach Beginn des BYOD-Projekts ist kaum
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eine signifikante Verdnderung der Werte zu verzeichnen (siehe Tab. 10). Das BYOD-Projekt
fiihrt beiden Schiilerinnen und Schiilern weder zu einer messbar héheren Leistungsmotivation,
noch zu einer starkeren Identifikation mit der Schule.

Leistungs-

Auch in der [etzten Stunde vor dem

Projektgruppe

Ausgangs-

erhebung

2,93 ns.

Abschluss-
erhebung

3,03 n.s.

Kontrollgruppe

Ausgangs-
erhebung

3,04 n.s.

Abschluss-

erhebung

3,11 n.s.

motivation Mittag versuche ich noch, michzu  {SD=,81) {sD=,75) (SD=,87} (SD=,85)
konzentrieren.
Ich freue mich am Morgen auf 2,05 n.s. 2,06 n.s. 1,97 n.s, 2,00 n.s.
einen Schultag, um wieder etwas {5D=,91) {5D=,86) (SD=,95) (SD=,89)
Newues zu lernen.
Ich mache meine Hausaufgabenso  3,22* 3,05*% 3,28 n.s. 3,22 n.s.
gut wie maglich. {sD=78)  {sD=,88) (SD=,80)  (SD=93)
Ich mache meine Aufgaben in der 251ns. 2,51n.s. 246 n.s. 2,51n.s.
Schule gerne. {SD=,76) {SD=,77} (SD=,84) (SD=,77)
[ dii &l B Es widre schon, wenn ich nicht mehr = 2,43 n.s. 2,40 n.s. 2,28 n.s. 2,22 n.s.
[ o CIEYE RN W zur Schule zu gehen brauchte. {SD=1,04)  (SD=1,08} (SD=106) (SD=108)
Es gibt in der Schuleeigentlichnur 2,65 n.s. 2,66 n.s. 2,75 h.s. 2,63 n.s.
wenige Dinge, die mir wirklich {SD=,94} (sD=,926)  (5D=,99) (SD=,90}
SpaR machen.
Schion der Gedanke an die Schule 2,42 n.s. 2,38 n.s. 2,55* 2,30*
macht mich morgens missmutig. {SD=,922) {SD=,94} (SD=,98) (SD=1,1}
Die Schuleist ein Ort, an demich 243 n.s. 2,42 n.s. 2,44 n.s. 2,53ns.
mich gerne aufhalte. {SD=,82} {sD=,92} (SD=,94]) (SD=,85)

Tab. 10: Mittelwertvergleiche zur Leistungsmotivation und Identifikation mit der Schule
(1= "trifft nicht zu”; 4 = “trifft zu”; *p<.05; *p<.0T; ™" p<.007)

Das einzig signifikante Ergebnis innerhalb der Projektgruppe zeigt eine Verschlechterung der
Leistungsmotivation im Bereich des Lernens aulRerhalb des Unterrichts. Die Schiilerinnen und
Schiiler stimmen der Aussage “Ich mache meine Hausaufgaben so gut wie méglich” weniger zu
als vor Projektbeginn. Dennoch bedeutet ein Mittelwert von 3,05 eine grundsatzliche
Bestdtigung dieser Aussage. In der Kontrollgruppe ist eine leichte Verbesserung der
Leistungsmotivation in allen Bereichen zu erkennen. Allerdings ist kein Ergebnis signifikant. Die
Wissbegierde der Kontrollgruppe (“Ich freue mich am Morgen auf einen Schultag, um wieder
etwas Neues zu lernen”) ist mit einem Mittelwert von 2,0 geringer als die
Konzentrationsfahigkeit (MW=3,11), die Selbstdisziplin {MW=3,22) oder der Spalk am Lernen
(MW=2,51). Somit ist fiir den Unterricht der Projektgruppe nur eine bedingte Verdnderung
festzustellen (vgl. Kap. 54.2 zu den Nutzungszwecken). Einfache Arbeiten wie das
Recherchieren werden durch das Smartphone erleichtert. So wdre es grundsatzlich moglich,
dass die Leistungsmotivation der Schiilerinnen und Schiiler durch BYOD, das mehrheitlich
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begriit wird, beeinflusst wird. Ein umfassend neuer, kreativer oder innovativer Umgang mit
eigenen Gerdten bleibt aber aus {vgl. Kap. 54.5 zur Verdnderung von Unterricht). Die
grundsatzliche Einstellung zur Schule (beispielsweise in Bezug auf die Identifikation mit der
Schule) zu verandern, kann erst mit erheblichen Veranderungen des Schulalltags erwartet
werden.

5.5.5 Medien in der Freizeit

BYOD als Unterrichtskonzept birgt nicht nur das Potenzial Unterricht und Lernen zu dndern,
sondern kann sich ebenso auf die freizeitbezogene Mediennutzung der Schiilerinnen und
Schiiler auswirken. So entwickelten die Schiilerinnen und Schiiler, die am Hamburger Netbook-
Projekt teilgenommen hatten, ein breiteres Nutzungsspektrum und zeigten einen Rickgang
freizeitorientierter Mediennutzung (Miiller/Kammerl 2010, S. 106). Mit den vorliegenden Daten
konnte dieser Befund fiir das Projekt “Start in die ndchste Generation” nicht repliziert werden:
Wdhrend fiir alle Befragten gleichermafRen ein signifikanter Anstieg bei der Informationssuche
wie ein signifikanter Riickgang bei der kreativen Beschaftigung mit Medien zu messen ist, gibt
es auch projektgruppenspezifische Riickmeldungen.

Prujektgruppe (n=187) I{ontmllgmppe(n—ﬂo)
Ausgangs- | Abschluss- Ausgangs- Abschluss-
erhebung erhebung | erhebung | erhebung

Ich nutze das Internet, um T 3,05 2,83" 3,08*
Informationen iiber Menschen, Dinge {5D=,89} (SD=,79) (sD=,88} (5D=,87)
oder Begriffe zu erhalten.

Ich verwende Smartphone, Computer 2,48™" 2,24%% 242" 2,207
und Internet, um mich kreativzu {SD=1,01} (SD=107}  (SD=1,02) (SD=103)
bet&tigen (z.B. zeichnen, Bilder, Fotos

und Videos bearbeiten, Musik

produzieren).

Ich bin auBerhalb der Unterrichtszeit 2,86™ NP 2,75 ns. 2,76 n.s.

fast den ganzen Tag mit dem Internet {SD=,99} (SD=,89) (sD=,97) (SD=,96)
verbunden.

Ich nutze einen Messenger (wiez. B.  3,55” 3,69" 364 ns. 3,73 ns.

WhatsApp), bei dem ich mit {SD=,96} (SD=,76) (sD=,86) (SD=,67)

Mitschiilern eine Gruppe teile.

Ich spieleregelmiRBig Online-Spiele. 2,62 ns. 2,59 n.s. 2,557 2,337
{sD=1,23) (sD=1,25} (SD=121}  (SD=1286)
Tab. 11: Mittelwertvergleiche zur Mediennutzung in der Freizeit

= “trifft nicht zu” bis 4 = “trifft zu"”; *p<.05; **p<.01; @
1 ut _F_Ft H ht » b 4 ut .Fﬂ: » *p 05 **p O-I ***p 001
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AuBerhalb der Unterrichtszeit sind die Schiilerinnen und Schiiler der Projektgruppe signifikant
haufiger den ganzen Tag online, in der Kontrollgruppe verdnderte sich der Mittelwert hingegen
kaum.” Auch werden in der Projektgruppe signifikant hiufiger Gespriachsgruppen zwischen
Mitschiilerinnen und Mitschiilern liber Messenger-Dienste genutzt. In der Kontrollgruppe ist
eine Verdanderung beim Spielen zu verzeichnen. Diese Kinder und Jugendlichen spielen
signifikant weniger regelmaRig Online-Spiele, wahrend fiir diese Freizeitbeschaftigung in der
Projektgruppe keine signifikante Anderung zu messen ist (siehe Tab. 11).

5.6 Zusammenfassung der Ergebnisse

Unter den Geraten, welchen den Schiilerinnen und Schiilern zur Auswahl stehen, ist das
Smartphone das am haufigsten genutzte Hauptgerat im BYOD-Unterricht. Wird die Ausgangs-
und die Abschlusserhebung im Vergleich betrachtet, bestatigt sich die Tendenz, dass es sich
dabei um eine primadr pragmatische Geratewahl handelt. Das Smartphone hat ein geringes
Gewicht und begleitet die Jugendlichen ohnehin in ihrem Alltag. Fiir die unterrichtliche
Nutzung bedeutet diese Wahl jedoch auch, dass die Bewadltigung schulischer Aufgaben, wie
das Schreiben von Texten oder die Erstellung von Prasentationen, nur schwierig mit dem
mitgebrachten Gerdt realisiert werden kann. So konzentrieren sich die Aufgabenstellungen
und die Nutzung der Gerate auf das Recherchieren und Kommunizieren. Die Jugendlichen
sehen die Bereitstellung von schuleigenen Laptops, welche nicht nur gréRere Bildschirme
bieten, sondern auch als leistungsstarker wahrgenommen werden, als praktikable Lésung.

Die Art der unterrichtlichen Einbindung der schiilereigenen Endgerate zeigt einen Einfluss auf
Steigerungen in den selbsteingeschatzten Kompetenzbereichen. Insbesondere beim
Recherchieren, welches nicht nur in Projektklassen, sondern auch in der Kontrollgruppe haufig
mit Smartphone, Tablet und Computer durchgefiihrt wurde, ist ein subjektiver
Kompetenzanstieg zu verzeichnen. In anderen Bereichen, wie z. B. bei der Mediengestaltung,
ist der Kompetenzanstieg deutlich geringer. Die Griinde werden insbesondere darin gesehen,
dass die Schiilerinnen und Schiiler nur selten eigene Medienprodukte erstellten (Filmclips,
Internetseiten, Wikis, etc.) oder die Gelegenheit bekamen zu programmieren. Im Sinne einer
ganzheitlichen Medienkompetenzforderung, die alle Dimensionen von Medienkompetenz,
namlich Medienkritik, Medienkunde, Mediennutzung und Mediengestaltung (Baacke 1998)
zusammendenkt, sollte ein Lernen mit Medien immer auch ein Lernen tiber Medien bedeuten.

Die unterrichtliche Arbeit ist in eine technische Infrastruktur bestehend aus einem WLAN-Netz,
Lernplattformen und anderen Software- und Webangeboten eingebettet. Die Schiilerinnen
und Schiiler bewerteten die vorgegebene Lernumgebung liberwiegend als gut, gaben jedoch
an, auch alternative Plattformen zu nutzen, wenn die Vorgabe an ihre Grenzen stieR. So
wurden auch Google, WhatsApp, Facebook oder Wikipedia zum Lernen genutzt. Ein
systematisches Hilfesystem existierte nicht, sodass die Schiilerinnen und Schiiler bei
auftretenden Problemen sich in den meisten Fallen an ihre Mitschiiler wandten.

" In der Oberstufe (siche Kap. 8.10) scheint BYOD jedoch dazu zu fiihren, dass manche Schiilerinnen und Schiiler
auBerhalb des Unterrichts das Smartphone weniger benutzen. Auch sind sie der Meinung, dass BYOD fiir die
Mittelstufe noch stdrker reguliert werden miisste, da diese noch weniger Selbstkontrolle hdtten.
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Die Haufigkeit der Gerdtenutzung scheint facherabhangig zu sein. In mathematisch-
naturwissenschaftlichen Fachern trat die Nutzung der personlichen Gerdte in der
Projektgruppe weitaus hdufiger auf als in Fachern wie Sport oder Darstellendes Spiel.

Inwiefern verandert die Nutzung personlicher Gerate tatsachlich den Fachunterricht?
Betrachtet man beide Gruppen in Bezug auf direkt wahrgenommene Veranderungen im
Vergleich, sind nur wenige Unterschiede feststellbar. In der Projektgruppe wird lediglich
haufiger angegeben, dass der Unterricht starker von der Lehrkraft vorgegeben wird als zuvor.
Auch in Bezug auf die Schiilermotivation sind im Vergleich mit der Kontrollgruppe keine
Unterschiede zu verzeichnen. Insgesamt gefdllt den Schiilerinnen und Schiilern der
Projektgruppe die Arbeit mit ihren eigenen Geraten iiberwiegend gut. Etwa drei Viertel sind
grundsatzlich fir eine Weiterflihrung von BYOD in ihrem Unterricht, wobei jedoch
unterschiedliche Vorschlage eingebracht werden, die bisherige Art und Weise anzupassen oder
zu verdndern. Insbesondere zeigen sich in den offenen Antworten der Schiilerinnen und
Schiiler Erwartungen an die Lehrkrdfte. Einerseits sollen diese den Umgang mit der Technik
besser beherrschen und andererseits die technischen Fahigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler
im Unterricht haufiger einbeziehen. Von einigen wird der Wunsch nach einer selbststdndigeren
Arbeitsweise gedulert, wahrend andere sich eine Verscharfung der Regeln in Bezug auf die
Geratenutzung wiinschen. Insgesamt pladieren nur knapp vier Prozent aller Befragten gegen
eine Weiterfliihrung von BYOD.
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6. Qualitative Erhebung der Lehrendenperspektive

6.1 Methodische Vorgehensweise

Die zweite Sdule der Evaluation stellt eine qualitative Evaluation (Dresing et al. 2007) zur
Perspektive der Lehrkrafte auf die Projektentwicklung, die Realisierung der Projektziele und die
Verdnderung des Unterrichts durch das BYOD-Konzept dar. Da fiir diese Fragen der
verstehende Nachvollzug der Verdnderung schulischer Lehr-/Lernkultur ,von innen heraus aus
der Sicht der handelnden Menschen* (Flick/Kardorff/Steinke 2010, S. 14) zentral ist, wurden fiir
diesen Studienteil qualitative Methoden in Form von leitfadengestiitzten, halbstandardisierten
Interviews eingesetzt, mit denen die unterschiedlichen Wahrnehmungen und Perspektiven
erfasst und vergleichend zusammengefuhrt werden kénnen. Der Vorteil dieser Interviewform
liegt darin, dass sie einerseits eine Orientierungsstruktur fiir die Interviewsituation anbieten,
dabei aber so flexibel sind, dass auch neue Aspekte aufgenommen werden kénnen. Diese
Flexibilitdt des Instruments ist vor allem mit Hinblick auf den Pilotcharakter und die sich noch
entwickelnde Erforschung des BYOD-Einsatzes bedeutsam.

Insgesamt wurden im qualitativen Teil der Evaluation 58 Interviews mit Lehrkraften,
Projektleitern und Schulleitern der verschiedenen Standorte gefiihrt. Diese verteilen sich dabei
auf zwei kleinere Vor- bzw. Teilstudien (n=18) und eine Hauptstudie (n=40) sowie
entsprechende Pre-Test-Interviews. Die Haupterhebung wurde zudem durch Beobachtungen in
Form von Unterrichtshospitationen vorbereitet, die vor allem die Funktion hatten, die
studentischen Forscherinnen und Forscher durch einen Einblick in die Praxis mit dem Projekt
vertraut zu machen (siehe Abb. 15).

Vorstudie zu den Erwartungender | Teilstudie zu Kemmunikation und
Lehrenden (n=6) Kooperation (n=12)

Elemente der
qualitativen Evaluation

Haupterhebung zur
Lehrendenperspektive (n=40)

Unterrichtsbeobachtungen {n =6)

Abb. 15: Elemente der qualitativen Evaluation

Die Vor- bzw. Teilstudien realisierten Lehramtsstudierende an der Universitit Hamburg im
Rahmen ihrer Masterarbeiten. Die erste Teilstudie beschaftigt sich als Vorstudie mit den
Erwartungen der Lehrkrafte an das BYOD-Projekt ,Start in die nachste Generation“ sowie den
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Voraussetzungen fiir eine erfolgreiche Umsetzung des BYOD-Projekts. Die Datenerhebung
wurde kurz vor dem offiziellen Projektstart in der Phase der Implementierung der technischen
Infrastruktur (insbesondere des schulweiten WLANSs) durchgefiihrt (JunifJuli 2014)." Demnach
handelt es sich um spekulative Aussagen, die Erwartungen und Vorstellungen der Probanden
wiederspiegeln, sich aber noch nicht auf konkrete Projekterfahrungen beziehen. Mit den
Erwartungen wurden gleichzeitig auch verschiedenen Voraussetzungen fiir eine erfolgreiche
Umsetzung des BYOD-Projekts aus der Lehrerperspektive kommuniziert. Befragt wurden sechs
Lehrkrafte von drei Projektstandorten, wobei im Sinne der maximalen Kontrastierung
Lehrkrifte von beteiligten Gymnasien und Stadtteilschulen ausgewdhlt wurden.” Die
Vorstudie bietet einen differenzierten Einblick in die Erwartungen und Vorstellungen der
Lehrkrafte, die nun mit den ungefahr zur Projekthalbzeit erhobenen Daten der Haupterhebung,
abgeglichen werden kénnen. Die Interviews wurden transkribiert und die codierten Aussagen
fiinf Hauptkategorien zugeordnet:

Erwartungen
an das Projekt

Einsatz- . Erfahrung mit

szenarien : .| neuen Medien
Vorstudie

Zu den
Erwar-
tungen

Voraussetzungen fiir
die Implementierung

Abb. 16: Hauptkategorien der Vorstudie zu den Erwartungen

Die Ergebnisse dieser Studie wurden der Zeitplanung des Evaluationskonzepts entsprechend in
das Projekt zuriickgemeldet und flossen so in die Weiterentwicklung des Projekts ein (siehe

'8 Dje Studie entstand im Rahmen der Abschlussarbeit von Frau Schneeweiss, M.A.
" Die Probanden filr diese Studie vermittelte die BSB.
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Abb. 2, Kap. 3). Ausgewdhlte Ergebnisse dieser Teilstudie werden in Kap. 6.2 dargestellt und
ermoglichen einen Vergleich mit den Ergebnissen der Hauptstudie.

Die zweite Teilstudie beschaftigt sich mit den Kooperations- und Kommunikationsstrukturen
im Projekt, zu denen die Schul- und Projektleiter aller sechs Projektstandorte befragt wurden
(n=12)." Die Daten wurden zur Halbzeit der Projektlaufzeit, ca. ein Jahr nach der Vorstudie zu
den Erwartungen, erhoben (Mai/Juni 2015). Da die Leitungsebene eine ergidnzende Perspektive
zur Sichtweise der Lehrkrafte darstellt, wurden die Daten dieser Teilstudie mit den Daten der
Hauptstudie zusammengefiihrt.

Die Haupterhebung fand im Zeitraum von Oktober 2014 bis Oktober 2015 statt. An der
Erhebung beteiligt waren, neben wissenschaftlichen Mitarbeitern und studentischen
Hilfskrdaften, zwanzig M.A-Lehramtsstudierende, die im vorangegangenen Semester
systematisch auf die Feldphase und die Datenerhebung vorbereitet wurden. Unter Bezug auf
den Forschungsstand, die Ergebnisse der Teilstudien und die Eindriicke aus den
Unterrichtsbeobachtungen (Oktober — November 2014) wurde ein einheitlicher Leitfaden
erstellt {Februar — April 2015), der in der Feldphase von allen sechs Forschungsgruppen zur
Datenerhebung eingesetzt wurde. Jede Forschungsgruppe wurde einem Projektstandort
zugeordnet. Der Leitfaden orientierte sich dabei an drei zentralen Forschungsfragen, die sich
aus dem Evaluationskonzept, dem Pilotcharakter des Projekts und dem spezifischen
mediendidaktischen Ansatz ergaben:

1. Wie beurteilen die Lehrkrifte die Eignung der angebotenen Ressourcen (Hard- und
Software, Fortbildungen etc.) fiir die Projektrealisierung?

2. Wie schitzen die beteiligten Lehrkrafte die Erreichung der (individuellen, schulischen und
projektimmanenten) Projektziele ein?

3. Wie nehmen die beteiligten Lehrkrafte die Verdnderung des Unterrichts durch den BYOD-
Ansatz wahr?

Durch die Auswertung der Interviewaussagen zu diesen Forschungsfragen sollen Erkenntnisse
zur generellen Realisierbarkeit des BYOD-Ansatzes und Hinweise fiir eine Projektausweitung
auf weitere Schulen sowie fiir die Ubernahme in den schulischen Regelbetrieb gewonnen
werden.

Dem evaluativen Charakter entsprechend wurde das Sample der zu befragenden Probanden so
gewadhlt, dass zum einen sdamtliche Projektstandorte abgedeckt und zum anderen dem Prinzip
maximaler Kontrastierung Rechnung getragen werden konnte. Die beteiligten Schulen wurden
gebeten, Namen und erganzende Daten aller im Projekt involvierten Lehrkrafte zu libermitteln.
Zu den erganzenden Daten gehorten neben Alter, Geschlecht und Facherschwerpunktauch die
Intensitdt der Nutzung der Schiilergerdte im Unterricht, die auf einer Skala von 1-10 (10 = sehr
intensive Nutzung) eingeschdtzt werden sollte (siehe Tab. 12).

' Diese Teilstudie fiihrten Frau Trautmann, M.A, und Frau Wendeling, M.A,, im Rahmen ihrer Abschlussarbeiten
durch.
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m Geschlecht Nutzungsintensitit
42 m 10

Herr A MINT

Frau A 32 w Geist 10
Frau B 41 W MINT 8
FrauC 34 w Sprach 8
Herr B 41 m MINT 7
Herr C 29 m Sprach 5
Herr D 46 m Geist 4
Herr E 48 m Geist 2

Tab. 12: Exemplarischer Probandenbogen {ancnymisiert)

Auf Basis dieser Daten sollten pro Standort sechs Probanden fiir Interviews so ausgewahlt
werden, dass sowoh| weibliche wie mannliche Lehrkrafte mit hoher/mittlerer und niedriger
Nutzungsintensitat befragt werden konnten und méglichst alle Fachrichtungen abgedeckt sein
sollten.” Erginzend sollte ein Proband fiir den Pre-Test und ein weiterer Proband als Ersatz
ausgewadhlt werden, so dass die minimale Probandenzahl bei acht Lehrkraften pro Standort lag.
In der Praxis erwies es sich fiir einige Standorte als problematisch, diese Probandenzahl zu
realisieren: Einige Standorte meldeten mit einiger zeitlicher Verzégerung nur die

Mindestanzahl zuriick.
vt o —

A {llse Lwenstein) 4
B (Maretstrale) 8
C (Osterbek) 8
D {Ohmoor) 42
E (Oldenfelde) 13
F (Altona) 8

Tab. 13: Rickgemeldete Probanden und Probandinnen von den Projektstandorten

" Da mit dem Projekt ,Start in die nichste Generation® der BYOD-Ansatz fiir den Regelbetrieb erprobt werden sollte,
wurde Wert daraufgelegt, ein Bias auf ménnliche Lehrkréfte mittleren Alters aus dem MINT-Bereich zu vermeiden
und alle Akteursgruppen méglichst gleichm&Rig einzubeziehen.
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Ein Standort erfiillte mit nur vier mitgeteilten Probanden nicht die Mindestanforderung fiir
eine systematische Auswertung und die notwendige Anonymisierung, wodurch die erhobenen
Daten bei der Auswertung nicht beriicksichtigt werden konnten. Nur einige Standorte konnten
Probanden riickmelden, die sich im Rahmen der Selbsteinschatzung eine hohe
Nutzungsintensitdt zuschrieben (d. h. einen Wert von 7-10). Nur zwei Standorte meldeten
genug potentielle Probanden zuriick, um das geplante Sampling zu realisieren (siehe Tab. 13).

Die aufgezeichneten Interviews der einzelnen Standorte wurden von den Forschungsgruppen
softwarebasiert transkribiert und kategorienorientiert codiert. In einem weiteren Schritt
wurden die kategorisierten Daten zusammengefiihrt und die Ergebnisse der einzelnen
Standorte miteinander kontrastiert und verglichen. Die Auswertung der Daten orientierte sich
dabei an einer induktiven Form der qualitativen Inhaltsanalyse (Mayring 2010). Insgesamt
ergaben sich sieben Hauptkategorien, mit denen die Aussagen in den Interviews codiert
wurden (siehe Abb. 17).

Projekt-
verlauf

Unterricht

Technik

Kollegium Fortbildung

Abb. 17: Hauptkategorien der qualitativen Haupterhebung

6.2 Ergebnisse der Vorstudie zu den Erwartungen

Im Folgenden werden ausgewahlte Ergebnisse der Vorstudie (vgl. auch Kammerl/Unger 2015)
zu den Erwartungen der Lehrkrafte an das Projekt prasentiert. Hierbei stehen die Ergebnisse zu
den Kategorien ,Voraussetzungen fiir die Implementierung” und ,Erwartungen an das
Projekt” im Vordergrund. In der ersten Kategorie wurden alle Aussagen der Probanden zu den

51



Voraussetzungen zusammengefasst, die sie als notwendig ansehen, damit das Projekt gelingen
kann und sie Unterricht mit dem BYOD-Ansatz in gewinnbringender Form durchfiihren
konnen. Die Kategorie ,,Erwartungen an das Projekt" beinhaltet alle generellen Erwartungen,
welche die Lehrkrdfte mit dem Projekt und insbesondere dem BYOD-Ansatz verbinden. Es
handelt sich demnach um projektive Aussagen, die Erwartungen, Einschatzungen und
Befiirchtungen von Lehrkraften umfassen, welche vor der Mitwirkung an einem groR
angelegten Medienprojekt stehen (ebd.). Es handelt sich nicht um Aussagen zu konkreten
Erfahrungen mit dem Projekt. Diese wurden in der Hauptstudie erhoben. Durch diesen Aufbau
konnen die Erwartungen mit der tatsachlichen Projektentwicklung abgeglichen werden.

6.2.1Voraussetzung fiir eine erfolgreiche Implementierung

|. Perfekte technische Infrastruktur als Basis

Die Aussagen der Probanden zur technischen Infrastruktur zeigten sich durch Verzégerungen
bei der Implementierung der technischen Infrastruktur gepragt. Alle Probanden betonten, dass
ein flichendeckendes und perfekt funktionierendes WLAN eine unumgangliche Voraussetzung
fir die Realisierung des BYOD-Unterrichts und damit des gesamten Projekts sei. BYOD-
Unterricht ,,geht nur mit einem zuverldssigen Netz“ (I 42, § 74). Hierzu gehdrt aus Sicht der
Probanden eine ausreichende Bandbreite des Netzwerks, um z.B. mit einer ganzen Klasse
Videos zu streamen, ebenso wie ein moglichst unkomplizierter Zugang zur Lernplattform und
den integrierten Anwendungen in Form eines Single-Sign-on-Zugangs.

Il. Addquate Schiilergerate

Ebenso einstimmig wurde von den Probanden geduRert, dass die Schiilerinnen und Schiiler
liber addquate Gerdte verfiigen miissten, um BYOD-Unterricht realisieren zu kénnen. Was als
adaquate Gerdteausstattung gelten kann, wurde von den Probanden durchaus kontrovers
diskutiert. Viele der Lehrkrifte duRerten Zweifel daran, dass Smartphones mit ihren kleinen
Displays und unhandlichen Tastaturen fiir den Unterricht geeignet seien. Einige pladierten fiir
den Einsatz von Tablets oder gar Laptops. Andere forderten eine BildschirmgroRe von
mindestens sieben Zoll, um sinnvoll arbeiten zu konnen. Dieser Aspekt wird auch in der
internationalen Literatur zu BYOD intensiv diskutiert. So variieren die Ansatze von ,school-
defined single platform laptop” (Stavert 2013, S. 12), bei dem die Schule die minimalen
Standards fir die mitzubringenden Laptops setzt, bis hin zu ,bring your own whatever
connects to the internet” (ebd.). Das Hamburger Modell tendiert dabei zum letzteren Ansatz,
der alle ,,personally owned devices provided they are internetready” (Alberta Education 2012, S.
1) zuldsst. Grundsatzlich zeigt sich bei den befragten Lehrkriften eine deutliche Skepsis
gegentiiber der Gerateklasse Smartphone.

lll. Ad-hoc einsetzbare Inhalte und Einheiten

Viele Probanden wiinschten sich zusatzlich zur Lernplattform die Bereitstellung adaquater und

qualitativ hochwertiger Anwendungen und Inhalte, die im Unterricht mit den privaten

Endgerdten eingesetzt werden kénnen. Adaquat bedeutet dabei auch, dass die Anwendungen

fiir verschiedene Betriebssysteme und Gerditetypen nutzbar sein sollen. Ebenso wies die

Mehrheit der Probanden darauf hin, dass es aufgrund mangelnder zeitlicher Ressourcen
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unrealistisch sei, wenn die Lehrkrafte selbst individuelle digitale Materialien fiir den Unterricht
erstellen sollten. Diese sollten, wie , Schulbiicher und Arbeitsblatter” (I 40, §105), extern (iber
die Lernplattform bereitgestellt werden. Einige Probanden merkten auch an, dass den
Lehrkraften vorbereite Unterrichtseinheiten zur Verfligung gestellt werden sollten. Von
manchen Probanden wurde darliber hinaus der Wunsch nach Lerneinheiten in Form von
.Checklisten" geauBert, bei denen klassisches und mediales Lernen gekoppelt wird und die
zentral zur Verfligung gestellt werden:

Llch kdnnte mir das vorstellen oder ich wiinsche mir, dass wir auch so was wie Checklisten haben,
wo eben steht, siehe Buchseite xy und fihre Ubung auf Bettermarks durch.” (1 44, § 60).

Insgesamt zeigt sich der deutliche Wunsch, ein Biindel aus Anwendungen, Software und
didaktischen Konzepten zu erhalten, welches ohne grofie Vorbereitung im Unterricht eingesetzt
werden kann.

IV. Medienkompetenzférderung und Fortbildung

Neben der Arbeitserleichterung spielte auch der Aspekt der Medienkompetenz aus Sicht der
Probanden eine groRe Rolle fiir eine gelungene Implementierung. Einerseits werden Defizite
bei der Medienkompetenz der Schiilerinnen und Schiiler gesehen, gerade was die kritische resp.
sichere Nutzung des Internets angeht, die durch den Einsatz der eigenen Gerate im Unterricht
noch drangender werde. Andererseits sehen einige Probanden auch bei sich und Kollegen
Bedarfe an Forderung medienpddagogischer Kompetenz: ,Die Lehrkrifte miissen halt
methodisch-didaktisch auf Vordermann gebracht werden.” {143, § 52).

Diese Aussagen lassen einen deutlichen Fortbildungs- und Unterstiitzungsbedarf fir die
Umsetzung des BYOD-Unterrichts erkennen, zu dessen Abdeckung die Probanden
entsprechende Angebote erwarten. ,Dazu braucht man natiirlich entsprechende
Fortbildungen, wie gestalte ich denn so was.” (I 43, § 70) Insgesamt ist festzuhalten, dass die
angesprochenen Fortbildungs- und Férderungsbedarfe, die als eine Voraussetzung fiir eine
erfolgreiche Implementierung wahrgenommen werden, zum Projektstart noch nicht
vollstandig abgedeckt waren. Anzumerken ist hier allerdings auch, dass der hohe
Fortbildungsbedarf nicht ganz losgelost von der eher zuriickhaltenden Nutzung von
Fortbildungsangeboten durch Lehrkrifte gesehen werden kann (vgl. BITKOM 20711, S. 34).

6.2.2 Erwartungen an das Projekt

I. Arbeits- und Organisaticonserleichterung

Als zentrale Erwartung an das Projekt wurde von fast allen Probanden geduRert, dass die
Medienintegration mit einem Mehrwert einhergehen miisse. Die Medien sollten nicht nur
,Schnick Schnack” (1 41, § 59) sein und es diirfe nicht das Gefiihl aufkommen, ,wir nutzen das
jetzt, weil wir es nutzen miissen.” (I 42, §100). Ein zentraler Mehrwert wird dabei in neuen
didaktischen Einsatzmdglichkeiten und Arbeitserleichterung gesehen:

»Dass wir das Gefiihl haben, wir kdnnen Dinge damit tun, die wir vorher nicht tun konnten oder wir
kénnen Dinge, die wir jetzt schon tun, einfacher damit tun.” {1 41, § 53).
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Entscheidend ist dabei, dass der Medieneinsatz mit einer Reduzierung des Arbeitsaufwands
einhergehe.

Sehr hohe Erwartungen wurden beziiglich der Reduzierung des organisatorischen Aufwands
gedulert: ,Aber es geht auch ganz viel um Arbeits- und Organisationserleichterung [..]. Ja, das
ist eigentlich unsere Hauptmotivation gewesen.“ (I 44, § 34). Hierzu gehort z.B. die
Erleichterung bei der Vor- und Nachbereitung von Unterricht durch die Nutzung der
Lernplattform und der dort angebotenen Materialien. Eine Lehrperson hofft auch auf eine
Entscharfung der angespannten Nutzungssituation der Computerridume durch das BYOD-
Konzept.

Il. Verdnderung der Lehr-/Lernkultur

Bei der Frage nach dem prognostizierten generellen Wandel des Unterrichts durch das BYOD-
Konzept zeigten sich die Probanden tiberraschend zuriickhaltend. Bis auf einen Probanden ging
keiner der Interviewten von einem grundlegenden Wandel aus:

~Aber so den grofien revolutiondren Umbruch erwarte ich jetzt eigentlich nicht [..]. Es werden
einfach die Arbeitsgerdte modernisiert, dadurch wird ja der Unterricht nicht zwingend anders.” {| 41,
§ 68).

Bei der konkreten Nachfrage nach der Verdnderung ihres Unterrichts durch die Einbindung der
Endgerdte duRerten die Probanden hingegen wieder sehr weitreichende Erwartungen. Am
haufigsten wurde hierbei eine Steigerung der Motivation der Schiifer genannt. Diese wurde zum
einen auf die muftimedialen Moglichkeiten der Schiifergerdite sowie die damit einhergehenden
didaktischen Moglichkeiten zurlickgefiihrt und zum anderen auf die Anndherung an die
Lebenswelt der Schiiler und Schiilerinnen durch den Einsatz dieser alltdglichen und vertrauten
Gerdte.

Ebenfalls sehr haufig wurde der Wandel des Unterrichts mit der Lernplattform und den
integrierten Anwendungen (Bettermarks, Sofatutor, Scoyo wusw.) verbunden. Hohe
Erwartungen wurden hierbei in die padagogisch-didaktische Leistungsfahigkeit der Software
fir Lernstandsdiagnose, Individualisierung im Lernprozess und Feedback an die Lerner gesetzt.
Die Aussagen reichen hier von der Entlastung durch das Angebot von Aufgaben fiir
verschiedene Leistungslevel bis hin zur Ubernahme der individuellen Férderung:

JAlso wie gesagt, dass ich da quasi die individuelle Férderung, die ich eigentlich leisten musste, dass
die eben durch Lernprogramme geschieht.” {1 44, § 88).

Auch die Erwartung ist zu finden, dass das Programm ,quasi einen Teil meines
Jobs“ libernimmt (I 42, § 52). Diese Aussage erinnert an den Lernsoftwaretyp der Intelligenten
Tutoriellen Systeme (Schulmeister 2007), der auf eine softwareseitige Analyse und Organisation
von Lernprozessen abzielt (Unger 2009). Hier wird ein Automatisierungswunsch erkennbar, bei
dem das adaptive Lernsystem zentrale padagogische Aufgaben libernimmt. Darin schlagt sich
moglicherweise die angesprochene Uberforderung durch das BYOD-Projekt nieder, die quasi
softwareseitig durch E-Learning gel6st werden soll.

Dem weitaus grolReren Teil der Probanden geht es, wie die Interviewaussagen verdeutlichen,
weniger um eine Ersetzung des Padagogen als darum, durch das Delegieren bestimmter
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Aufgaben an das Softwaresystem Freiraume fiir individuelle Férderung und die Etablierung
einer selbstregulierten und projektorientierten Lernkuftur zu gewinnen. Bei dieser nutzen die
Schiilerinnen und Schiiler selbstindig digitale Ressourcen und die Lehrkraft steht als
Lernbegleiter zur Verfligung, der unterstiitzt, wenn eine selbstandige Losung nicht gelingt. So
kime man von der Zentralbeschickung im Frontalunterricht zur ,teilnehmenden
Beobachtung” (1 43, § 68), beider die Lehrkraft nur punktuell eingreift. Insgesamt iiberwiegt bei
den Probanden diese Erwartung einer verinderten Lehrendenrolfe und Lernkultur, die es ihnen
ermoglicht, sehr viel gezielter auf einzelne Schiilerinnen und Schiiler einzugehen, die wiederum
ihren Lernprozess durch die Nutzung der Lernplattform liber ihre Endgerdte sehr viel
eigenstindiger gestalten. Diese Erwartungen einer veranderten Lehrendenrolle und einer
héheren Selbstandigkeit der Schiilerinnen und Schiiler durch den Medieneinsatz werden oft
mit Medienprojekten verkniipft (Schulz-Zander 2005; Stadermann/Schulz-Zander 2012).
Allerdings stellt sich diese nicht alleine durch die technische Infrastruktur ein, sondern
erfordert eine entsprechende Unterrichtsplanung und ein entsprechendes Verstindnis der
Lernenden- und Lehrendenrolle.

Einige Probanden dulern aber auch Bedenken gegeniiber einem offenen Unterricht und dem
selbstregulierten Medieneinsatz:

LEsist eben diese Sache mit dem Kontrollverlust, dass die Schiiler dann da hinten in dem Raum sind
und irgendwelche YouTube Videos angucken [...] Wir geben denen einen Auftrag, ihr sollt, ihr dirft
das und das machen, und sie machen es eben nicht.” (1 42, § 50).

Die fiir den BYOD-Ansatz zentrale raumliche Entgrenzung von schulischem Lernen und Freizeit
wird von den Probanden kaum erwahnt. Ebenso tiberrascht, dass sehr viel hohere Erwartungen
an eine Individualisierung des Lernprozesses durch den Medieneinsatz geduRert werden, als an
kooperative Lernformen in vernetzten Schiilergruppen.

6.2.3 Zusammenfassung der Ergebnisse

Auf Seiten der beteiligten Lehrkrdfte zeigt die Evaluation ein differenziertes Erwartungsbild, bei
dem vielfaltige Hoffnungen, aber auch Befiirchtungen in Bezug auf den Einsatz privater
Endgerdte im Spiel sind. Wahrend die Lehrkrdfte durchaus weitreichende Potenziale fiir die
Verinderung ihres Unterrichts durch BYOD sehen, machen Sie gleichzeitig deutlich, dass diese
nur auf der Basis einer perfekt funktionierenden technischen Infrastruktur und der
Bereitstellung auf den Unterrichtseinsatz zugeschnittener, hochwertiger Anwendungen und
Materialien moglich ist. Es deutet sich hier bereits an, dass der Fokus im Projekt von der
technischen Implementierung zu den didaktischen Herausforderungen des BYOD-Unterrichts
wechselt, die vor allem in der Erprobung und Entwickiung von BYOD-Unterrichtskonzepten zu
sehen sind.

Gerade fiir die Erprobung und Entwicklung ist es entscheidend, den Lehrkraften, die ja nicht
nur ,User" von Softwareprodukten sind, sondern auch die didaktische und padagogische
Innovation gestalten sollen, entsprechende zeitliche Freirdume und Ressourcen zur Verfliigung
zu stellen, die mit Support- und Fortbildungsangeboten kombiniert werden sollten. Dass sich
einige Lehrkrdfte durch die anstehende Anforderung der Implementierung wahrend des
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Regelbetriebs liberfordert sahen, zeigt auch die beschriebene Tendenz zu ,automatischen
Systemen*, die pddagogische Aufgaben iibernehmen sollen.

Deutlich wird allerdings auch, dass viele der Probanden durch den Medieneinsatz Freiraume fiir
eine intensivere Betreuung einzelner Schiilerinnen und Schiiler schaffen wollen und so einen
starker individualisierten Unterricht, bei dem die Schiilerinnen und Schiiler selbstandiger
agieren und die Lehrkradfte Lernprozesse begleiten, etablieren méchten. Vor dem Hintergrund
der internationalen Diskussion zu BYOD ist allerdings auffallig, dass die Tendenz zur
Individualisierung liberwiegt, wahrend offen-kooperative Einsatzszenarien deutlich seltener
genannt wurden, obwohl sich die technische Infrastruktur hierfiir anbieten wiirde. Dies mag
durchaus mit dem Ausschreibungstext des Projekts zusammenhangen, der auf die
Individualisierung fokussierte. Gleichzeitig wird hieran aber deutlich, dass neben einer Vision
fir eine optimale Lernplattform auch ein klares Leitbild der angestrebten Lernkultur, sei es auf
der Ebene der einzelnen Projektstandorte oder fiir das gesamte Projekt, bedeutsam ist.

6.3 Ergebnisse der qualitativen Hauptstudie

Im Rahmen der qualitativen Hauptstudie wurden 40 qualitative Interviews mittels eines
halbstandardisierten Leitfadens (siehe Anhang 12.1) an insgesamt fiinf Standorten (zwei
Stadteilschulen und drei Gymnasien) im Zeitraum von Juli 2015 bis Oktober 2015 erhoben.”’
Erganzt wird die Datenbasis durch 12 weitere Interviews der Teilstudie zu den
Kommunikations- und Kooperationsstrukturen im Projekt. Die Ergebnisse dieser beiden
Studien werden im Folgenden entlang der entwickelten Hauptkategorien vorgestellt.

6.3.1Technik

Diese Kategorie umfasst alle Aussagen zur im Projekt eingesetzten technischen Infrastruktur
(Soft- und Hardware). Dabei ist zu beachten, dass BYOD-Projekte auf einer komplexen und
vielschichtigen technischen Infrastruktur aufsetzen, die WLAN, Softwareanwendungen, Apps
und Lernplattformen, digitalen Content und die eingesetzten Endgerdte umfasst
(Kerres/Heinen/Stratmann 2012, S. 168). Fiir die spezifische Umsetzung des BYOD-Konzepts
sind die zugelassenen Endgerate der Schiilerschaft und der Lehrkrafte von hoher Relevanz. In
der internationalen Diskussion werden je nach der Wahlfreiheit bei den verwendeten Geraten
verschiedene Ansdtze unterschieden. Diese reichen von Ansatzen, die alle internetfahigen
Gerdte zulassen, bis zu Ansdtzen, die BildschirmgroRe, Betriebssystem usw. vorschreiben oder
sogar bestimmte Gerdte vorgeben (vgl. Alberta Education 2012). Im Rahmen des Projekts ,Start
in die ndchste Generation” wurde ein relativ freier Ansatz gewdhlt, der prinzipiell fiir alle
Gerateklassen bis hin zum Smartphone und alle Gerdtetypen (mit deren jeweiligen
Betriebssystemen) offen ist. Dementsprechend steht damit auch die Frage im Raum, ob sich
dieser offene Ansatz eine Ubernahme in den Regelbetrieb empfiehlt oder Vorgaben fiir die
mitzubringenden Gerate sinnvoll sind.

“ Ein Projektstandort konnte nicht die erforderliche Mindestanzahl an Probanden zurlickmelden (vgl. Kapitel 6.1,
Tab.13).
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Weniger diskutiert, aber ebenfalls duBerst relevant fiir die Projektrealisierung, ist die genutzte
Software, insbesondere die zentrale Lernplattform. Im Projekt wurde eine Lernplattform mit
einem Zugangsportal, liber das auch weitere integrierte Softwareanwendungen genutzt
werden kénnen, als zentraler Zugang vorgegeben. Es entstand so ein gemischter Ansatz mit
groBer Freiheit bei den Geraten, aber einer weitgehend vorgegebenen Losung bei der
genutzten Plattform und den Anwendungen.

Da im Projekt medienbasierter Unterricht angestrebt wird, stehen technische und didaktische
Aspekte in einem Wechselverhaltnis. Vermeintlich technische Aspekte, wie die eingesetzten
Gerdte oder die verwendete Lernplattform kénnen daher maRgeblich sein fiir das realisierte
didaktische Konzept im Unterricht und umgekehrt. Liegt der Schwerpunkt auf didaktischen
und padagogischen Aspekten, wurden die Aussagen der Kategorie Unterricht zugeordnet.

l. Funktionalitit des W-LAN

LAlso schén ist, dass die Anmeldesoftware generell funktioniert, dass das WLAN so stark ist.
Das ist ja von der technischen Seite wirklich gut.“ (1 31, § 37)

Wie bereits in der Vorstudie zu den Erwartungen deutlich wurde, stellte die Lauffdhigkeit des
WLAN-Netzwerks eine entscheidende technische Voraussetzung fiir die Realisierung des
Projekts dar. Erst ein stabiles und in der ganzen Schule verfligbares WLAN schafft die Basis fiir
BYOD-Unterricht und dessen Erprobung. Wie die Vorstudie zeigte, gab es einige Bedenken
beziiglich der Leistungsfihigkeit des WLAN. Hier spiegelte sich die Verzégerung bei der
technischen Implementierung in den Aussagen der Lehrkrafte wieder.

Die Ergebnisse der Hauptstudie zeigen, dass sich diese Befiirchtungen nicht bestiitigt haben.
Auch die quantitative Schiilerbefragung zeigt eine hohe Zufriedenheit mit der Funktionalitat
des WLANs, des Logins und des Zugriffs auf Lerninhalte (siehe Kap. 5.4.3). Mit wenigen
Ausnahmen konnen alle Standorte auf ein voll funktionsfahiges WLAN und ein lauffahiges
Softwareangebot zuriickgreifen. Nur bei datenintensiven Anwendungen, wie dem Streaming
von Filmen im Klassenverband, berichten einige Lehrkrdfte, dass die Technik an ihre Grenzen
kime und Schiiler ausgeloggt wirden. Hier scheinen mehr Accesspoints eine
Losungsmoglichkeit darzustellen. Auch berichten einige Lehrkrafte von Schwierigkeiten beim
Login iiber Smartphones und der aufwandigen Freischaltung bei vergessenen Passwortern.

Trotz der hergestellten Funktionalitdt gaben viele der Probanden an, dass es durch die
Verzdgerung bei der WLAN-Implementierung an ihren Standorten zu einer Verzégerung bei der
Erprobung des BYOD-Konzepts kam, die im Durchschnitt bei ca. sechs Monaten lag. Dies
scheint auch ein Grund dafiir zu sein, dass die Probanden der meisten Standorte angaben, zum
Zeitpunkt der Hauptuntersuchung (nach ca. einem Projektjahr eigentlich) noch am Anfang der
Implementierung von BYOD in den Unterricht zu stehen.

Il. Smartphones als Endgerate

. Viele haben natiirlich Handys, die finde ich nicht immer so geeignet, weil natiirlich der
Bildschirm sehr klein ist und fiir produktives Arbeiten das nicht so gqut ist.“ (15, § 62)
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Beziiglich der mobilen Schiifergerdite gaben viele Probanden ein durchaus positives Feedback.
Viele Schiilerinnen und Schiiler verfiigten liber Geradte, die deutlich moderner als die an den
Schulen verfiigbaren seien. Dies gilt fiir alle Standorte, auch fiir jene mit niedrigem Sozialindex.
Alternative Anschaffungsmodelle fiir finanziell schwdchere Famifien wurden kaum erwahnt und
dementsprechend selten angefragt. Nur einige Probanden sahen die unterschiedliche
Gerdteausstattung und damit einhergehende Unterschiede bei der Leistungsfahigkeit der
Gerate als problematisch an: ,Ich habe Kinder mit aktueller High-End, ich habe Kinder mit Low-
End von gestern und ich habe eine sehr geringe Anzahl ohne Gerdte.” (1 24, § 8).

Insgesamt wird die lebensweltliche Relevanz dieser Gerate fiir die Schiilerinnen und Schiiler
erkannt:

LSchiiler machen ja alles mit dem Handy. Musik, sich orientieren, schreiben, kemmunizieren, und ich
denke, ja, wenn sie das wollen, sie nehmen immer ihr Handy. Erstes Werkzeug ist das Handy™. (I 20, §
7)

Einige Lehrkrdafte auerten Bedenken, dass die Gerdte als Status-Symbole betrachtet werden
konnten, wodurch in der Klassengemeinschaft Neid oder gar Ausgrenzung auftreten kdnnte.
Bei der Auswertung der Interviews wurde allerdings deutlich, dass die Aussagen zu diesem
Thema eher einen spekulativen Charakter aufweisen und weniger auf konkreten Erfahrungen
basieren.”’ Eine Benachteiligung oder soziale Ausgrenzung finanziell schlechter gestellter
Schiiler, wie sie im Rahmen der Vorstudie von einigen Probanden befiirchtet wurde, kénnen
mit der Hauptstudie nicht belegt werden.

Allerdings bestdtigen die Interviews die Erkenntnis der quantitativen Befragung, dass fast alle
Schiiler und Schiilerinnen (90 %) mit der Gerdteklasse ,,Smartphone” ausgestattet sind, welche
diese fast immer mitfiihren. Ca. die Halfte der befragten Schiilerinnen und Schiiler besitzt ein
Tablet, allerdings setzt nur ca. ein Fiinftel der Befragten diese Gerateklasse im BYOD-Unterricht
ein, wahrend vier Fiinftel das Smartphone nutzen (siehe Kap. 5.5.1, Abb. 14)

Der Einsatz von Smartphones im Unterricht wird von fast allen Lehrkraften kritisch gesehen.
Hier setzt sich die bereits in der Vorstudie geduRerte Einschdtzung, dass die Gerdteklasse
Smartphone nicht optimal fiir den schulischen Unterricht geeignet sei, fort. Aufgrund der
geringen BildschirmgroRe und der unzureichenden Tastatur sehen viele Lehrkrafte diese nur
fir den gelegentlichen Einsatz, wie eine schnelle Recherche, das Nachschlagen von Vokabeln
oder das Streamen von Filmen, als geeignet an.

Einige Lehrkrafte sehen in diesen flexiblen Einsatzméglichkeiten zwar durchaus einen
Mehrwert (siehe Kap. 6.3.2); zur Bearbeitung komplexerer Aufgaben, dem Schreiben von
langeren Texten oder der durchgangigen Nutzung im Unterricht seien diese Gerate aber
ungeeignet: ,Also 90 Minuten Kinder auf so ein 4,7 Zoll Bildschirm gucken zu lassen {...) finde
ich schwierig.” (15, § 66). Die Begrenzungen dieser dominanten Gerdteklasse wirkten sich nach
Ansicht einiger Probanden auch auf die didaktischen Méglichkeiten beim BYOD-Unterricht aus:

? Wie die Daten der JIM- und KIM-Studie zeigen, ist eine gute technische Ausstattung auch kein Privileg finanziell
bessergestellter Familien und Personen mehr. Teilweise verfiigen als sozial schwécher beschriebene Haushalte sogar
Uber eine bessere Medienausstattung. Dies ist auch der Grund, warum immer &fter von einem Usage Divide
gesprochen wird, bei dem die Umgangsformen mit Medien entscheidender sind als der Zugang.
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“Und da die eben nur diese kleinen Gerdte haben und wenig mit iPad oder Tablet kommen, ist
da der Mehrwert manchmal nicht unbedingt gegeben.” (1 37, § 39) Der liberwiegende Anteil der
Probanden plddiert daher fiir eine Ausstattung der Schiiler mit einer groeren Gerdteklasse:
~Eigentlich miissten die Schiiler ein Tablet haben” {1 7, § 49). Wenige Lehrkrafte fordern sogar
Notebooks oder (passiv gekiihlte) Convertibles mit 10 Zoll-Bildschirmen.

Vereinzelt werden auch Probleme durch die geringe Akkulaufzeit mancher Gerdte erwdhnt, die
den Unterricht behinderten. Den Interviewaussagen kann zudem entnommen werden, dass die
Moglichkeiten zum Laden der Gerdte oder zum Netzbetrieb in einigen Klassenraumen noch
unzureichend sind. An wenigen Standorten gab es den befragten Lehrkraften zufolge Probleme
mit der Verfligbarkeit der Gerate, da die Schiiler diese oft vergessen wiirden. Der Grad der
Verpflichtung, die eigenen Gerate mitzubringen, scheint dabei von Standort zu Standort oder
auch innerhalb des Kollegiums zu variieren.”’

lll. Nutzung der Lernplattform

Ein weiteres wichtiges Thema in dieser Kategorie war die fiir das Projekt verbindlich
vorgegebene Lernplattform, welche die zentrale Anlaufstelle fiir den BYOD-Unterricht
darstellen soll. Die Probandenaussagen spiegeln ein eher gespaltenes Verhdltnis zur
eingesetzten Lernplattform wieder. Einige Probanden geben an, dass die Lernplattform gut
funktioniere (vgl. 1 30, § 70). Einige erwdhnten positive Aspekte wie die Erinnerungsfunktion,
die integrierten Lehrinhalte oder die generelle Moglichkeit, dass Schiiler auch zu Hause mit der
Plattform arbeiten kénnten. Andere Probanden kritisieren hingegen die Komplexitdt und eine
gewisse Uniibersichtlichkeit der Plattform u. a. bei der Erstellung von Tests oder der Zuweisung
von Bearbeitungsrechten.

Vermisst wurde teilweise eine addquate Kalenderfunktion oder die Mdglichkeit, Lerneinheiten
unproblematisch auszutauschen. Andere merkten an, dass es Probleme bei der Nutzung der
Plattform und des Login iiber Smartphones gebe, was sie fiir Schiiler mit solchen Geraten
schwer zuganglich mache. Einige Probanden wiinschten sich eine weniger komplizierte Login-
Losung. Sie beklagten unter anderem einen hohen Supportaufwand fiir das Zurticksetzen der
Passworter. Die iiberwiegende Mehrheit der Probanden von Standorten, die zuvor bereits
intensiv eine andere Lernplattform nutzten, gab an, keinen Mehrwert der Lernplattform
itslearning gegeniiber Plattformen wie IServ oder SchulCommSy feststellen zu kénnen.

Hier zeigt sich die Problematik, dass an vielen Projektstandorten bereits vor Projektbeginn
Lernplattformen im Einsatz waren und ein Plattformwechsel mit groBem Aufwand verbunden
ist. Zwei der Standorte sind zudem IServ-Projektschulen und nutzen diese Plattform daher
intensiv, so dass hier eine Kollision mit der bestehenden technischen Infrastruktur kaum
vermeidbar war: ,Das liber itslearning laufen zu lassen ist hier an der Schule ja auch ein
Problem, weil wir ja schon 1Serv haben und natiirlich nicht umstellen auf itslearning [..].“ (I 2;

§14)

“ Aus den Interviews wird erkennbar, dass an einigen Standorten schuleigene Laptops oder Tablets zusitzlich zu den
mitgebrachten Schiilergerdten eingesetzt werden, insbesondere, wenn Schiiler und Schiilerinnen Geréte vergessen
haben oder diese nicht einsatzfihig sind.
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Aus den Interviews wird deutlich, dass die Lehrkrafte an einigen Standorten an der bereits
bestehenden Losung festgehalten haben, wodurch verschiedene Angebote, die nur tliber die
vorgegebene Lernplattform zugdnglich sind, nicht genutzt wurden. Dies belegt auch die
quantitative Schiilerbefragung, die nur geringe Unterschiede bei der Nutzungshadufigkeit
zwischen IServ und itslearning erkennen [dsst (siehe Kap. 5.4.3, Tab. 11). Der Betrieb von zwei
unterschiedlichen Plattformen scheint keine realistische Losung darzustellen und einige
Probanden gaben daher an, mit der Projektplattform noch keine Erfahrung gemacht zu haben.
Insgesamt sehen die interviewten Lehrkrdfte noch Anpassungs- und Verbesserungsbedarfe bei
der Lernplattform. Fiir problematisch halten einige Probanden auch, dass die Nutzung der
Lernplattform in Zukunft mit Kosten verbunden sein kénnte. Die ungeklidirte Lizensierung sorgt
fiir Unsicherheit und teilweise auch fiir Zuriickhaltung bei der Erprobung der BYOD-
Infrastruktur.

IV. Nutzung des Anwendungsbundles

Im Projekt konnen die Standorte neben der Lernplattform auf verschiedene integrierte
Anwendungen und Angebote zuriickgreifen, die im Verlauf des Projekts sukzessive erweitert
wurden. Sehr viele positive AuRerungen von Lehrkraften mit MINT-Schwerpunkt gab es zu der
Mathematik-Software Bettermarks. Diese sei relativ unkompliziert im Unterricht einzusetzen
und wurde im Rahmen des Mathematikunterrichts als ,echte Hilfe“ (I 33, § 33) empfunden.
Allerding merkten einige Probanden an, dass wohl nicht der volle Funktionsumfang der
Software, z. B. bei der Lernstandsriickmeldung zur Verfiigung stehe. Hervorgehoben wird die
Moglichkeit, dass die Schiiler mit der Software eigenstandig tiben konnten, was es ermagliche,
den Anteil des selbstgesteuerten Lernens im Unterricht zu erhéhen. Positive Riickmeldungen
gab es auch zum Angebot ,Sofatutor”, das ebenfalls im Rahmen des selbstgesteuerten Lernens
facheriibergreifend genutzt werden kénne.

Vermisst wurden von einigen Lehrkraften Toofs zum kooperativen Schreiben, wie dies u.a. Uber
die Anwendung GoogleDocs mdéglich ist, die aber auch aus Datenschutzgriinden nicht
eingesetzt werden sollte. Die Datenschutzfrage hatte im Projekt bereits fiir einige Diskussionen
gesorgt. Einige Probanden duRerten vor diesem Hintergrund ihr Unverstindnis, dass
erfolgreiche und funktionierende kommerzielle Anwendungen nicht genutzt werden diirften,
sondern stattdessen versucht werde, diese in einem aufwandigen Prozess ,nachzumachen®.
Bei einigen Probanden stellte sich die Wahrnehmung ein, dass Funktionalititen versprochen
wurden, die mit der zur Verfugung gestellten Software nicht realisiert wurden, wodurch die
Nutzbarkeit eingeschrankt sei und teilweise auch die angestrebte Arbeitsentlastung nicht
realisiert werden konnte. Aus den Aussagen einiger Probanden lassen sich dariiber hinaus
Unsicherheiten beziiglich der Verwendung von Angeboten und Content aus dem WWW
erkennen. Hier wurde der Wunsch nach einer entsprechenden (Auf-)Kldrung geduRert.

V. Betriebssysteme und Kompatibilitat der Gerate

»Und fiir mich ist es schwierig, wie gesagt mit diesem Apple und Nicht-Apple-Ding.
Wo gucke ich nach, wo das addquate Pendant ist?“(11; §65)

In der Diskussion Ulber BYOD spielt auch die Frage, ob Gerdte mit unterschiedlichen
Betriebssystemen zugelassen werden sollten, eine Rolle. Nicht ganz so deutlich wie bei dem
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Votum fiir andere Gerdteklassen, aber doch noch deutlich erkennbar, sprechen sich die
Lehrkrafte fiir ein einheitliches Betriebssystem oder gar einheitliche Gerate aus. Dies liegt nicht
nur an der Erhdhung des Wartungsaufwands durch verschiedene Betriebssysteme (iOS, Android
und Windows), sondern auch an dem Fakt, dass verschiedene Apps und Plug-Ins wie Java oder
Flash nicht auf allen Betriebssystemen laufen. So miisse beim Unterrichtseinsatz die
Kompatibilitat tberpriift und ggf. eine Losung fiir verschiedene Betriebssysteme vorbereitet
werden, was den Vorbereitungsaufwand deutlich erhéhe: ,,Und es ist auch anstrengend, wenn
man immer weil}, man muss irgendwie immer einen Plan B irgendwie parat haben.[...]“ (128, §
44)

Neben den unterschiedlichen Betriebssystemen betrifft diese Problematik die Gerateklasse
Smartphone generell. Nicht alle Software- und Webangebote sind von Smartphones aus
nutzbar, oder die Usability ist gegeniiber groReren Gerdten deutlich eingeschrankt: ,[..] die
haben so einen winzigen Browserknopf, um sich da einzuloggen, was man auf dem
Smartphone nur mit viel Geschick halt zu 6ffnen schafft.” (I 8, § 53) In diesem Zusammenhang
berichten die Lehrkradfte auch von Fallen, bei denen sie lauffahige Angebote auswdhlten, auch
wenn diese didaktisch weniger anspruchsvoll als die urspriinglich anvisierte Anwendung
ausfielen.

Im Unterricht kann sich der Besitz einer niedrigen Gerdteklasse durch die technische
Verzoégerung bei der Bearbeitung von Aufgaben durchaus auf den individuellen Lernfortschritt
auswirken und im Extremfall den Unterricht ausbremsen. Einige Probanden empfinden,
entgegen der Mehrheit der Befragten, die Uneinheitlichkeit der Gerate und Betriebssysteme so,
“als wenn jeder sein eigenes Lehrbuch mit zur Schule bringt” (I 39, § 18). Zudem fiihre die
unterschiedliche Gestaltung der Oberflachen der Betriebssysteme aus Sicht einiger Probanden
dazu, dass die Lehrkraft nicht der gesamten Klasse eine einheitliche Vorgehensweise
prasentieren kénne.

6.3.2 Unterricht

In dieser Kategorie wurden alle Aussagen zusammengefasst, welche die Verdnderung des
Unterrichts durch das BYOD-Konzept und den entsprechenden Einsatz von Endgerdten,
Software und digitalen Contents betreffen. Hierzu gehdren auch Veranderungen bei der
Unterrichtsvor- und —nachbereitung, die Erstellung von Unterrichtseinheiten sowie der
wahrgenommene Mehrwert des BYOD-Konzepts. Bei der Befragung wurde auch auf das eng
mit dem Projekt ,Start in die nachste Generation“ verbundene individualisierte Lernen
eingegangen. Thematisiert wurde dartuber hinaus die viel diskutierte Ablenkung der
Schiilerinnen und Schiiler durch deren Endgerdte, die in einem Spannungsfeld mit dem
Anspruch zur Selbstregulation gesehen werden kann®’. Ebenso lassen die Aussagen das
Konzept eines medial angereicherten Unterrichts erkennen, mit dem viele Probanden die
Integration von BYOD in lhren Unterricht beschreiben (siehe Ill.).

Die Aussagen zur Verdnderung des Unterrichts von BYOD fielen insgesamt weniger
umfangreich als erwartet aus, da einige Lehrkradfte bisher nur begrenzt Erfahrungen mit dem

# Siehe hierzu auch die studentische Arbeit in Kap. 8.9.
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BYOD-Einsatz sammeln konnten. Diese Probanden wiesen darauf hin, dass man sich aufgrund
verschiedener Verzogerungen beim Projektstart noch in der Erprobungsphase befinde.
Konkrete Aussagen konnten daher nur von solchen Probanden getatigt werden, die das BYOD-
Konzept aktiv erproben. Die dargestellten Ergebnisse geben kdnnen demnach nur einen
Einblick in die thematisierten Aspekte geben. Es handelt sich aber nicht um quantitative
Aussagen zur durchschnittlichen Nutzung oder Nutzungsintensitat.

. Mehrwert fiir den Unterricht

Jeh will ihn abwechslungsreicher gestalten, ich will ihn individueller gestaften, den Unterricht.
Und dabei hilft auf jeden Fall die Moglichkeit, dass sie mit ihren eigenen Gerditen arbeiten
kdnnen.” (1 25, §58)

Die Probanden, die sich dem BYOD-Konzept gedffnet haben, berichteten von verschiedenen
Formen des Mehrwerts gegeniiber dem normalen Unterricht. Viele Lehrkrafte gaben an, dass
durch die multimedialen Mbglichkeiten der schnell verfiigbaren Schiilergerdte sich das
didaktische Spektrum erweitert habe: Die schnelle Recherche, das Aufzeichnen von Audio- und
Videodateien, die Einbindung von Lehrvideos werden als ein positiver Beitrag zur
Unterrichtsgestaltung empfunden, der relativ unkompliziert integriert werden konne: ,Es ist
natiirlich immer eine Entlastung, wenn man sagt: Guckt mal schnell nach.” (119, § 39) Dies sei
auch als Anreicherung eines klassischen Unterrichts méglich. Allerdings zeigt eine gewisse
Dominanz von Recherchezwecken beim BYOD-Einsatz (siehe Kap. 5.4.2, Abb. 9), dass die
didaktischen Potenziale nicht immer ausgeschépft werden. Einige Lehrkrdfte sehen hierin
einen deutlichen Vorteil von BYOD gegeniiber der Nutzung von PC-Raumen:

JMan macht die Standardrechnerraumanwendung, das ist die Recherche im Internet. Dafiir ist das
wunderbar, man spart viel Zeit, man muss nicht extra irgendwo hinlaufen.” (1 39, §6).24

Einen weiteren signifikanten Mehrwert sehen viele Probanden im flexiblen Zugriff auf
Lernmaterialien, die auf der Lernplattform hinterlegt sind. Gerade durch den individuellen
Zugriff auf online verfiigbare Materialien beobachteten einige Lehrkrafte eine Zunahme der
Selbststeuerung im Lernprozess der Schiilerinnen und Schiiler. Insgesamt ermdéglicht die
Bereitstellung von Materialien und UObungen fiir verschiedene Lernstinde eine
Individualisierung des Lernprozesses, die positiv wahrgenommen wurde. In diesem Kontext
sprachen zwei Probanden auch eine positive Entgrenzung des Lernens an: Die Schiiler konnten
auch von zu Hause auf die Unterrichtsinhalte zugreifen und ggf. Versaumtes nacharbeiten.
Hier ist allerdings anzumerken, dass bereits vor dem BYOD-Projekt an vielen Standorten
Lernplattformen zur Verfiigung standen und die Aussagen zum flexiblen Zugriff nicht
eindeutig der Projekt-Lernplattform zugeordnet werden kénnen.

Einige Probanden gaben an, dass durch Softwareangebote wie Bettermarks und Softatutor das
individualisierte Lernen ausgebaut werden konnte. Sie hoben insbesondere Funktionen zur
Lernstandsriickmeldung sowie lernstandsangemessene Aufgaben hervor, die sich positiv auf
das individualisierte Lernen auswirkten. Fiir das Uben, Festigen und Vertiefen von Inhalten
ergaben sich so erweiterte Moglichkeiten. Ebenso wurde eine Zunahme an Selbststeuerung

# Andererseits muss angemerkt werden, dass die mediendidaktischen Maglichkeiten eines ,vernetzten Unterrichts”
damit noch nicht ausgeschdpft sind.
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durch den individuellen Zugriff auf Lernmaterialien und die individuelle Nutzung von
adaptiven Lernangeboten beobachtet. Von Lehrkrdften der involvierten Stadtteilschulen wurde
hervorgehoben, dass mit den Softwareangeboten insbesondere auf die Bediirfnisse
unterschiedlicher Lerntypen eingegangen werden konnte, z. B. indem fiir visuelle Lerner Filme
alternativ zu Texten angeboten wiirden. Dies sei eine sinnvolle Unterstitzung auch fiir
leistungsschwiéchere Schiiler, die Sprach- oder Leseschwierigkeiten hitten.”” Wie die Daten der
Langsschnittstudie zeigen (siehe Kap. 5.4.1, Abb. 8), liegt der Einsatzfokus der Endgerdte bisher
vor allem auf der Einzelplatzarbeit. Der Einsatz fiir kooperative Gruppenarbeiten kdnnte noch
ausgebaut werden, da dieser in der nicht involvierten Kontrollgruppe derzeit ofters erfolgt als
beim BYOD-Unterricht.

Als weiteren Mehrwert betrachten einige Probanden die besseren Mdoglichkeiten zur
Lernstandskontrolle und zum Feedback durch die Lehrkraft, wodurch der Lernprozess
transparenter und ein intensiviertes Eingehen auf den individuellen Lernfortschritt sowie auf
verbreitete Fehler méglich wiirde. So gaben Probanden an, dass sie sich von ihren Schiilern per
Screenshots iiber deren Lernfortschritt informieren lieRen und so einen besseren Uberblick
tiber haufige Fehlerquellen erhielten. Diese konnten dann an der Tafel resp. am IWB
besprochen werden. Mehrere Lehrkrdfte erwahnten, dass sie durch den BYOD-Unterricht
insgesamt mehr Unterrichtszeit fir die Betreuung von Lerngruppen und einzelnen Schiifern
einsetzen wiirden. Diese Probanden berichteten auch von einer Verdnderung der Schiiler- und
Lehrerrofle. Die Lehrkriafte wiirden Verantwortung an die Schiiferinnen und Schiiler abgeben,
starker als Lernbegleiter agieren oder sogar von den Schiilerinnen und Schiilern etwas lernen.

Mit Blick auf die Schiilermotivation ergibt sich ein widerspriichliches Bild. Viele Probanden
konnten durchaus eine erh6hte Motivation der Schiilerinnen und Schiiler feststellen, die teils
auf die Vertrautheit mit den Gerditen zuriickgehe. Einige Lehrkrifte vermuteten, dass die
Schiilerinnen und Schiiler mit den Gerdten positive Erfahrungen verbdnden, die sich auf den
Unterricht iibertragen wiirden. AuBerdem scheint sich die erweiterte didaktische Vielfalt (s.0.)
positiv auf die Schiilermotivation auszuwirken. Allerdings merkten einige Probanden an, dass
es sich bei der gesteigerten Motivation um einen Neuigkeitseffekt handele, der sich
verbrauchen wiirde. Manche Probanden gaben an, keine erhohte Motivation der Schiiler
feststellen zu kdénnen. Zwei der Interviewten berichteten sogar von einer verringerten
Motivation durch den Einsatz der BYOD-Infrastruktur, z.B. wenn die Bereitstellung von
zusatzlichen Inhalten und Ubungsméglichkeiten als ,Strafarbeit” verstanden werde. Diese
Aussagen lassen erkennen, dass die Motivation nicht nur mit den Geraten allein, sondern auch
mit dem jeweiligen didaktischen Konzept verbunden ist.”

Sehr interessant und Uberraschend war eine weitere positive Entwicklung, von der einige
Lehrkrafte im Zusammenhang mit dem Gerdteinsatz im Unterricht berichteten. Sie bemerkten

® Hier ist anzumerken, dass im Projekt auch Schulen involviert sind, die einen hohen Anteil an Schiilern mit
Migrationshintergrund haben und Einflihrungsklassen fiir Schiilerinnen und Schiiler mit keinen oder geringen
Deutschkenntnissen anbieten. Dies stellt eine spezielle p&dagogische Situation dar, die sich auch auf den
Medieneinsatz auswirkt. Hier kommt z. B. Ubersetzungsprogrammen, die allerdings nicht zur Standardausstattung
gehéren, eine besondere Bedeutung zu. Allerdings zeigen diese nach wie vor Schwichen bei der Ubersetzung
l&ngerer Texte.

* Zur Leistungsmotivation aus Schiilerperspektive siehe Kap. 5.5.4, Tab. 10.
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durch das BYOD-Konzept und die Nutzung der eigenen Endgerdte ein erhdhtes
Verantwortungsgefiihl fiir die eigenen und fremden Gerdte, das auch zu mehr gegenseitigem
Respekt fiihre. Mit den schuleigenen Laptops gingen die Schiilerinnen und Schiiler weniger
verantwortungsvoll um. Entgegen vieler Befiirchtungen bei der Nutzung eigener Endgerate
scheint diese auch einen reiferen und riicksichtsvollen Umgang zu fordern. Ein Proband stellt
dies wie folgt dar:

s1ch kenne keine Diebstahlsanzeige innerhalb des letzten Jahres. [...] Ich kenne kein Demolieren von
irgendwelchen Ceraten. Nichts. Die Schiiler haben sehr viel Respekt vor dem Eigentum des
anderen.” (1 31, § 49).

Einige Lehrkrafte wiesen darauf hin, dass sie ganz bewusst Einheiten mit mehr und andere mit
weniger Medieneinsatz planen, bis hin zu medienfreien Unterrichtsstunden. Wie ein Proband
hervorhob, sei es wichtig, dass die Medien ,,Mittel zum Zweck“ (I 32, § 17) seien und nicht selbst
zum Unterrichtsinhalt oder alleinigen Ziel wiirden. Einige Probanden empfanden die Gerdte
z.B. bei Reflexionsphasen als eher storend. Eine unterschiedliche Intensitdt beim
Medieneinsatz bis hin zum zeitweiligen und gezielten Verzicht ist durchaus mit dem BYOD-
Konzept vereinbar, insbesondere, wenn padagogisch-didaktische Griinde hierfiir sprechen. In
der Variation der Intensitat kann durchaus ein eigener Mehrwert und ggf. auch ein Faktor zur
Aufrechterhaltung der Motivation gesehen werden.

Il. Ablenkung und Selbstregulation

Ein viel diskutiertes Thema bei der Nutzung von schiilereigenen Endgeraten ist die Ablenkung
durch nicht unterrichtsrelevante Inhalte und Anwendungen. Viele Lehrkrdfte befiirchten, dass
ihre Schiilerinnen und Schiiler der Verlockung der auf ihren Geraten verfiigbaren Angebote wie
Social Network Apps und Spielen unterliegen und dem Unterricht nicht mehr folgen. Oft ist
diese Befiirchtung gepaart mit der Angst vor einem Kontrollverlust, da den Lehrkraften der
Einblick fehlt, ob die Schiiler mit ihren Geraten wirklich die gestellte Aufgabe bearbeiten: ,So
dieser gefiihfte Kontroflverlust, da muss man mit zurechtkommen. Wenn zwanzig Schiiler ihr
Handy oben haben, ist natiirlich normal, dass mal einer was macht, was er nicht darf". (1 20, § 35)
Im Rahmen der qualitativen Evaluation wurde die mégliche Ablenkung von Probanden an fast
allen Standorten thematisiert. Allerdings halt sich die Zahl der Aussagen, die von starken,
unterrichtsbeeintrachtigenden Ablenkungen berichten, bei den meisten Standorten in
Grenzen.

Deutlich wird aus den Aussagen allerdings, dass der Einsatz der Schiilergerdte im Unterricht
eine Diskussion iiber den Medieneinsatz erfordert. Auch wenn dieser zeitintensiv sein kann, ist
es positiv, wenn Schiiler und Lehrer sich austauschen und gemeinsam Regein festlegen. Wie die
quantitative Befragung zeigt, kann diese Praxis aber noch ausgebaut werden (siehe Kap. 5.4.6,
Abb. 13). Da im Rahmen eines BYOD-Projekts ein Handyverbot zumindest fragwiirdig ist,
merkten einige Probanden an, dass es entscheidend sei, dass die Schiiler die Fahigkeit
entwickelten, sich im Lernprozess nicht ablenken zu lassen und erst verzogert” auf Nachrichten
etc. zu reagieren:

»Sie haben es gelernt, wenn es blinkt, gucken sie mal bei WhatsApp kurz nach und sind dann wieder
beim Thema. Vielleicht gibt es auch mal ein Satz zu der Nachbarin oder mal kurz einem was gezeigt,
aber sie wissen alle, es geht jetzt zum Thema zurlick und sie machen es auch. Wenn nicht, wird es
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thematisiert vom Lehrer aus. Aber dann lernen sie es auch. [...] Natlrlich kommt es auch vor, dass
einer erwischt wird, aber genauso friiher war es Bilder malen oder kleine Briefchen schreiben.” (| 32,

§52)

Einige Probanden sehen dies als einen wichtigen Lerneffekt und als einen wichtigen
Bestandteil von Medienkompetenz an. Einige Lehrkrafte berichteten auch von einer
Entscharfung der Ablenkungsproblematik bei einem starker projektorientierten und
selbstrequlierten Unterricht. Hier sei es entscheidend, dass die Schiilerinnen und Schiiler ihre
Aufgaben losten und ihren Lernprozess selbst organisierten. Eine kurze Auszeit, um Nachrichten
zu verschicken etc., sei hier weniger storend als beim Frontalunterricht und falle in die
Eigenverantwortung der Schiilerinnen und Schiiler. Allerdings kann diese Aussage nicht
verallgemeinert werden. So wies eine Lehrkraft auch darauf hin, dass ein solcher
~Rollenwandel“ ein hohes MaR an Vertrauen erfordere, das nicht immer gegeben sei. Auch sei
ein Eingreifen der Lehrperson hin und wieder erforderlich.

lll. Medial angereicherter Unterricht

Viele Probanden stellten dar, dass sie den Einsatz der Schiilergerdte eher als Ergdnzung oder
Anreicherung des klassischen Unterrichts sehen:

«Die Schiiler arbeiten an ihren Materialien. Da hat sich nichts gedndert. Das Prinzip der Stunde bleibt
gleich, sie haben jetzt aber die Moglichkeit, am Platz schnell und ohne groRe Hirden zu
recherchieren und zu arbeiten.” (| 14, § 55).

Anhand dieser Aussagen wird deutlich, dass der BYOD-Einsatz mit unterschiedlicher Intensitiit
erfolgt. So scheint ein groRer Teil der Probanden BYOD auf einer mittleren Intensitatsstufe zu
nutzen, wahrend es eine kleine Gruppe intensiver Nutzer gibt. Die Erwartung eines
gleichmaRig hohen Einsatzes wiirde auch der unterschiedlichen Affinitat der Lehrkrafte zu
Medien widersprechen. Gerade bei der Gruppe der Intensivnutzer zeigen sich die vollen
Potenziale von BYOD fiir den Unterrichtseinsatz. Einige Probanden berichteten allerdings auch,
dass sie sich durch fehlende Materialien und Unterrichtseinheiten oder fehlende Funktionen
der Software ausgebremst fiihlen.

IV. Unterrichtsvorbereitung

Die Aussagen zur Veranderung der Unterrichtsvorbereitung durch den BYOD-Ansatz zeichnen
ein widerspriichliches Bild. Uberraschend viele Probanden gaben an, dass sich fiir sie der
Aufwand bei der Unterrichtsvorbereitung nicht erhéht oder gar reduziert habe:

JAlso der grofRte Vorteil fiir mich persénlich ist, dass es mir auch unheimlich Zeit spart, Papier und
Mill vermeidet und Dinge einfach haltbarer und wiederfindbarer macht und auch austauschbarer,
dass ich sie schnell weitergeben kann, weil ich sie abspeichere digital auf I1Serv und andere dazu
Zuganghaben.” (I 6; §90)

Das Zitat zeigt allerdings, dass bei den Aussagen zu differenzieren ist, ob sich diese auf die

Projekt-Lernplattform oder den generellen Einsatz von Lernplattformen bezieht, die bereits vor

dem Projekt verfiigbar waren. Eine durchaus relevante Anzahl von Lehrkrdften scheint bereits

an die Nutzung von Lernplattformen fiir die Vorbereitung des klassischen Unterrichts gewdhnt

zu sein und schatzt den Effizienzgewinn. Ebenso ist relevant, in welchem Umfang die BYOD-

Infrastruktur im Unterricht eingesetzt wird. Fiir die bereits erwdhnte ,schnelle Recherche" ist
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kaum didaktische oder technische Vorbereitung nétig. Probanden, welche die Schiilergerdte
vor allem in dieser Form einsetzen, empfinden auch keine Mehrbelastung bei der Vorbereitung.

Erst beim intensiveren Einsatz der BYOD-Infrastruktur, z. B. im Rahmen speziell vorbereiteter
Unterrichtseinheiten, berichteten die Probanden von einem héheren Aufwand: ,Ich sage mal,
als Tool kann es Arbeit erleichtern, wenn man sich aber komplett darauf stiitzt, ist es mehr
Arbeit.” (118, § 38). Hier kommen nun die bereits angefiihrten Probleme (siehe Kap. 6.3.1) zum
Tragen: verschiedene Gerdte und Betriebssysteme erhdhen den Vorbereitungs- und
Wartungsaufwand deutlich. Anwendungen, deren Einsatz geplant war, erweisen sich als nicht
mit allen Geratetypen und -klassen kompatibel, so dass Alternativen geplant werden miissen.
Zudem wird es bei einem stark mediatisierten Unterricht, bei dem z. B. Inhalte iiber die BYOD-
Infrastruktur angeboten und bearbeitet werden sollen, sehr viel bedeutsamer, dass wirklich
alle Schiiler iiber ein geladenes Gerat (und ihr Passwort) verfiigen.

Als zeitaufwandig erwies sich auch die Notwendigkeit, die konzipierten Unterrichtseinheiten in
einem Trial-and-Error-Verfahren in der Praxis zu erproben:

JAlso in der Unterrichtsvorbereitung, man muss sich jetzt im Moment eigentlich noch mehr
Gedanken machen. [..] Kurzfristig ist es aber eine zusatzliche Belastung, weil ich mich in den
digitalen Moglichkeiten einarbeiten muss. Und die auch erproben muss. Auch Unterrichtszeit geht
da ja verloren, weil wir natiirlich auch mal Unterrichtsstunden machen, wo wir merken, die laufen
nicht gut. Und sollte man beim nachsten Mal tunlichst nicht mehr so machen.” (I 5; §38)

Einige durchaus medienaffine Probanden, die Erfahrung mit dem Einsatz von Lernplattformen
haben, sehen durch diese didaktische Erprobung den Arbeitsaufwand sogar als verdoppelt an.

Nur am Rande werden Méglichkeiten zur rdumliichen Entgrenzung des Unterrichts liber den
Klassenraum hinaus erwihnt. So merkte eine Lehrkraft an, dass die Schiiler die Gerite
sjederzeit parat [haben], im Bus, an der Wartestelle, wo auch immer sie sitzen“. (I 35, §2) Dieser
im BYOD-Kontext zentrale Punkt tritt beim gegenwartigen Projektstand jedoch eher in den
Hintergrund.

V. Entwicklung von Unterrichtseinheiten

~Aber was halt eben fehlt, ist wirklich so diese Entwicklung von Unterrichtseinheiten, wo man
Jjetzt mal sagt ok jetzt haben wir die App, die daflir funktioniert, oder dieses Programm was man
nehmen kann und so kann ich jetzt meinen Unterrichtsablauf dann darauf aufbauen.” (1 22, §29)

Bereits in der Vorstudie duBerten die Lehrkrafte den deutlichen Wunsch, mit Anwendungen
und Materialien versorgt zu werden, die die Umsetzung von medienbasiertem Unterricht
erleichtern. Dieser Wunsch ging bis hin zur Bereitstellung von Unterrichtseinheiten, die quasi
direkt umgesetzt werden konnen. Einige der Probanden gaben an, dass diese Angebote von
Drittanbietern kommen miissten, da die Entwicklung aus Mangel an Zeit und Know-how nicht
von Lehrkraften geleistet werden konne.

Auch in der Hauptbefragung machten viele Probanden den nach wie vor bestehenden Bedarf
an leicht einsetzbaren Inhalten, Angeboten und Unterrichteinheiten deutlich. Wie bereits in
der Kategorie Technik angesprochen, sehen viele Lehrkrafte einen erhdhten Aufwand durch das
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Zusammensuchen und Erproben von Inhalften und Anwendungen fiir den Unterricht. Sie
empfinden die bereitgestellten Angebote als nicht ausreichend oder als nicht optimal auf die
Unterrichtssituation zugeschnitten. Insgesamt zeigen die Aussagen einen deutlichen Bedarf
nach fachspezifischen und auf den konkreten Unterricht zugeschnittenen Angeboten, die nur
begrenzt von Drittanbietern abgedeckt werden kénnen. Eine Ausnahme bilden hier Lehrkradfte
aus dem MINT-Bereich, die mit der Software Bettermarks arbeiten und sich zufrieden dufRerten.

Gleichzeitig wiesen einige Lehrkrdfte darauf hin, dass Ihnen zeitfiche Ressourcen, aber auch
Fortbildungen oder Best-Practice-Beispiele zur Orientierung fehlten, um Unterrichtseinheiten
selbst zu entwickeln, oder dass sie dies nicht als ihre Aufgabe sdhen. Insgesamt kommt in den
Interviews eine Unklarheit zum Ausdruck, wer fiir die Entwicklung des BYOD-Unterrichts
zustandig sei. Wdahrend an einigen Standorten bereits umfassende Unterrichtseinheiten
entwickelt werden, scheinen andere Lehrkrdfte noch auf die Bereitstellung entsprechender
Angebote zu warten oder waren von der Anforderung iiberrascht, diese selbst entwickeln zu
missen. Eine Unterstiitzung bei der Entwicklung wvon Unterrichtseinheiten durch
Fortbildungsangebote, die bereits in der Vorstudie als wichtige Voraussetzung fiir eine
nachhaltige Implementierung angesprochen wurde, ist aus Sicht der Probanden nur bedingt
gegeben (siehe hierzu Kap. 6.3.5).

Die Interviewaussagen verdeutlichen auch, dass die Entwicklung der Unterrichtseinheiten zum
Erhebungszeitpunkt eher individuell durch | Einzelkdmpfer' erfolgte. Eine interne wie
standortiibergreifende  Vernetzung bei der Erstellung und dem Austausch von
Unterrichtseinheiten wurde erst um den Ergebungszeitpunkt herum im Rahmen der
Projektdokumentation forciert (siehe Kap. 6.3.3).

6.3.3 Kollegium

In dieser Kategorie wurden alle Aussagen zusammengefasst, die in Bezug zum Kollegium an
den einzelnen Standorten stehen. Hierzu gehoren sowohl Aussagen zu den individuellen
Einstellungen der Lehrkréfte, als auch die von den Probanden wahrgenommene Einstellung des
Kollegiums zu Neuen Medien und dem BYOD-Projekt. Aussagen zur Kooperation im Kollegium
und zur standortiibergreifenden Kooperation wurden ebenfalls in dieser Kategorie erfasst.

l. Einstellung zu neuen Medien und BYOD

LDie Idee ist grundsdtzlich gut“(1 2, § 2)

Die deutliche Mehrheit der Lehrkrafte dufSert sich in den Interviews positiv zum generellen
Einsatz von Neuen Medien im Unterricht. Sie betonen die Notwendigkeit, dem
gesellschaftlichen Mediatisierungsprozess Rechnung zu tragen, der auch vor der Schule nicht
haltmache:

»Ich benutze mein privates Endgerat ja auch zur Vorbereitung meines Unterrichts. Das ist mein
Arbeitsmittel und es ist nur logisch, dass ich es auch im Unterricht benutzen kann. Und es gehdrt
auch mit zum Lauf der Dinge [...]. Also es ist nun mal unsere Welt, die sich so digitalisiert. Und da
macht Schule ja nicht halt vor.” {1 6, §4)
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Einige Probanden konkretisieren diese Position weiter und verweisen auf die hohe
Bildungsrelevanz von BYOD und die Notwendigkeit, die Schiiler auf eine mediatisierte Welt
vorzubereiten:

JAlso ich finde, das ist auf jeden Fall ein ganz wichtiger Teil von Bildung [...], auch mit diesem
Medium Internet und allem was daran hdngt auch umzugehen. Ich denke, es ist ganz wichtig flir das
Berufsleben, spater und flir den privaten Gebrauch riesig wichtig. Und wenn man das aus dem
Kontext Schule so stark ausblendet, wie das vorher war, dann ist das finde ich ganz geféhrlich.“ (1 3, §
2)

Neben den positiven Aussagen gibt es allerdings auch skeptische AufSerungen. Einige Lehrkrafte
stellten den Sinn einer starken Mediatisierung des Unterrichts, wie mit dem BYOD-Konzept
angestrebt, in Frage. Auch wenn die positive Grundhalftung liberwiegt, wird deutlich, dass nicht
alle Kolleginnen und Kollegen vom Projekt vollstindig liberzeugt sind. Einige Probanden
aulerten auch die Vermutung, dass nicht alle im Kollegium iiber die technischen Kompetenzen
verfiigen, um BYOD-Unterricht zu realisieren, was sich in einer Abwehrhaltung gegeniiber dem
Projekt niederschlagen kénne:

»Ich kann aber verstehen, dass es flir andere Kollegen Mehrarbeit bedeutet, gerade wenn sie noch
nicht so einen persdnlichen Zugang zu diesem Thema haben.” (1 26, §12).

Einige Probanden fiihlten sich von der Entwicklung des Projekts liberrascht und gaben an, von
den Anforderungen und Zielen nur ,scheibchenweise” informiert worden zu sein:

»Da sind wir dann auch alle aus allen Wolken gefallen, weil uns wurde halt gesagt, okay, wir kriegen
WLAN [...] ob ich das jetzt nutze oder nicht. Und dann, wir wussten alle gar nicht, was da noch alles
dazu kommt, dass die Schiiler jetzt pl&tzlich Smartphones benutzen sollen und dass wir itslearning
einbinden sollen und was da jetzt noch alles im Nachgang kam. Also von daher sind wir alle etwas
Uberfahren gewesen." (| 34, §72)

Dies ist einerseits ein liberraschendes Ergebnis, da die Bewerbung auf das Projekt eine breite
Zustimmung im Kollegium der Standorte voraussetzte. Moglicherweise wurden nicht alle
Lehrkrdfte in diesen Entscheidungsprozess hinreichend eingebunden oder iiber das Projekt
informiert, was bei dem aktuellen Antragsdruck, dem sich mittlerweile auch Schulen
ausgesetzt sehen, verstandlich ist. Zudem belegen viele Studien, dass die Einstellung von
Lehrkraften gegeniiber Neuen Medien keinesfalls homogen ist (Welling/Averbeck 2013, S. 197)
und es dementsprechend schwierig ist, wirklich jeden Kollegen ,,ins Boot zu holen*.

Einige Probanden wiinschten sich, dass kritische Positionen von der Leitungsebene starker war-
und aufgenommen wiirden. Hier zeichnet sich ein Bedarf nach Optimierung von Informations-
und Feedbackmechanismen ab, damit nicht der Eindruck entsteht, das BYOD-Konzept sei ,von
oben verordnet”. Die Auseinandersetzung auch mit kritischen Positionen konnte dariiber
hinaus zu einer erhéhten Akzeptanz fiihren.

Il. Interner Austausch

Im Hinblick auf den Austausch im Kollegium zeigt sich, wie bereits an einigen Aussagen der

Kategorie Unterricht erkennbar, ein heterogenes Bild. An einigen Standorten finden

regeimdflige Arbeitsqruppentreffen, entweder in einer GroRgruppe oder in fachspezifischen

Gruppen, statt, die einen strukturierten internen Austausch erkennen lassen (I 18, § 70). Dies
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sind auch die Standorte, an denen die Projektrealisierung am weitesten fortgeschritten ist. An
anderen Standorten finden Arbeitsgruppentreffen eher selten und ein groRerer Teil des
internen Austauschs spontan ,auf dem Flur” bzw. ,zwischen Tiir und Angel” statt. Wdhrend
einige Probanden mit dieser Form durchaus zufrieden sind, auern andere den Wunsch nach
einem strukturierteren und héufigeren Austausch.”’

Auch andere Interviewaussagen weisen darauf hin, dass der Bedarf an internem wie externem
Austausch hoch ist und insbesondere ein fachspezifischer Austausch als wiinschenswert resp.
zielfiihrend angesehen wird. Mit der Initiative zur Dokumentation von Unterrichtskonzepten
um den Erhebungszeitpunkt scheint sich, wie einige Probanden erwahnten, der Austausch in
den Fachgruppen an den Standorten zu intensivieren. Auch berichteten einige Probanden, dass
sie vom auf Fortbildungen erworbenen Wissen ihrer Kollegen und Kolleginnen profitieren
konnten, wenn sie sich mit diesen intensiver austauschen (Stichwort: Multiplikator). Positiv
hervorgehoben wurden von einigen Lehrkraften die Schuladministratoren und Projektleiter, die
individuell ansprechbar seien und weiterhelfen wiirden (siehe Kap. 6.3.4). Allerdings fiihrt diese
Form der individuellen Unterstiitzung nicht zwingend zum Ausbau der Vernetzung.

Wie einige Probanden darstellten, steht dem Wunsch nach mehr Austausch die
Alltagsbelastung durch den Regelunterricht entgegen, die eigentlich keine Zeit und Ressourcen
fiir weitere Aktivitdten lasse. Diese Belastung wurd auch als Grund fiir die noch entwickelbaren
internen und externen Kommunikations- und Kooperationsstrukturen an einigen Standorten
angefiihrt. Hinzu kommt, wie einige Probanden einraumten, dass das Projekt eine Baustelle
unter vielen sei und daher nicht immer die héchste Prioritat genieRe. So stellte ein Proband
fest, ,dass es irgendwie immer noch zwanzig andere Baustellen gibt, um die man sich auch
irgendwie kiimmern muss." (I 24, §110).

Diese Aussagen verdeutlichen noch einmal die Relevanz einer Entlastung der Lehrkrdifte fiir den
in einem Projekt unerlasslichen internen Austausch bis hin zur bereits thematisierten
Entwicklung von Unterrichtseinheiten.

lll. Externer Austausch

In Bezug auf den externen Austausch lassen die Interviews erkennen, dass die Kooperation
zwischen den Standorten noch deutlich ausbaubar ist. Zwar duferten sich einige Probanden
positiv liber den Austausch mit Kolleginnen und Kollegen von anderen Standorten u.a. im
Rahmen der Einfiihrungs- und Halbzeitveranstaltung: Es sei hilfreich und anregend, wenn man
sehe, was die anderen machen. Allerdings findet ein solcher externer Austausch zu selten statt
und fokussiert vor allem auf technische Fragen.

JAlso mit den anderen Projektschulen kaum, bei einigen technischen Fragen haben wir Kontakt mit
einem Gymnasium gehabt, was dhnlich gebaut ist.” (I 23, §131)

“ Insgesamt scheint die Kooperation in den Lehrerkollegien der Stadtteilschulen aufgrund des spezifischen
piddagogischen Konzepts per se etwas stdrker entwickelt zu sein. Fast alle Interviewteilnehmer von diesen
Standorten berichten, dass sie sich mit anderen Kolleginnen und Kollegen lber das Projekt austauschen und
Anregungen in didaktischer, technischer aber auch motivationaler Hinsicht erhalten. Allerdings scheinen an diesen
Projektstandorten mehr generelle Probleme beim Einsatz der Medientechnik zu bestehen
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Uber diesen eher sporadischen Austausch hinaus scheinen die meisten Standorte zum
Erhebungszeitpunkt eher fir sich zu arbeiten und keinen selbst initiierten Austausch mit
anderen Projektstandorten zu pflegen. Ein Austausch von Unterrichtskonzepten scheint daher
standortiibergreifend noch nicht stattzufinden. Im Zuge der kurz vor dem Erhebungszeitpunkt
forcierten Entwicklung von Unterrichtseinheiten zeichnet sich allerdings eine Intensivierung
der Entwicklungsaktivitat ab, die sich auch positiv auf die interne wie externe Kooperation
auswirken kann:

3, da gab es einen Aufruf zu, dass wir das sammeln und so in Unterrichtsprojekten
zusammentragen. Und wir haben da beispielsweise in Englisch auch ein Unterrichtsprojekt
beigesteuert oder sind noch im Begriff das zu tun. Also da gibt es [...] Austausch, auf jeden Fall.“ { 3,

§72)

6.3.4 Technischer Support

In dieser Kategorie wurden alle Aussagen zusammengefasst, die sich auf den internen wie
externen technischen Support beziehen. Dies umfasst Aussagen zum schulinternen Support,
der oft durch die fiir den jeweiligen Standort zustindige Teamleitung geleistet wird, wie zum
externen Support. An einigen Standorten sind mehrere Lehrkrafte in einem Projektteam aktiv
und decken jeweils spezifische Supportaufgaben ab. Teilweise werden auch Schiilerinnen und
Schiiler in den Support eingebunden. Beim externen Support spielt der User Help Desk
(Dataport) eine zentrale Rolle, dem Probleme und Stérungen iiber ,Tickets” gemeldet werden
konnen. Insgesamt ist der technische Support als zentrales Element fiir ein gelingendes
Medienprojekt anzusehen, da dieser das reibungslose Funktionieren der technischen
Infrastruktur sowie das Ineinandergreifen der IT-Infrastruktur (Hardware, WLAN-Netz etc.) mit
den Anwendungen sicherstellen soll (Breiter/Welling 2010, S. 16) und so die Basis fiir die
didaktische Erprobung bildet.

I. Interner Support

Vom internen Support erwarten die Lehrkrafte Losungen fiir kleinere Alltagsprobleme, z. B. das
Neusetzen von Passwortern oder Hilfe bei technischen Fragen zum Einsatz der Schiilergerdte
im Unterricht. Die Interviews zeigen, dass der schulinterne Support nicht nur federfiihrend
durch die Projektleitung strukturiert, sondern auch zu groReren Teilen durch sie geleistet wird.
Obwohl dies eine Doppelbelastung fiir die Teamleitung darstellt, welche die Umsetzung von
BYOD an den jeweiligen Standorten koordinieren soll, sind die meisten Probanden mit diesem
Teil des Supports zufrieden und fiihlen sich gut unterstiitzt. Die Teamleitung sei immer
ansprechbar und wiirde schnell reagieren. Allerdings laufe der Support an einigen Standorten
~mehr inoffiziell als offiziell” (1 8, § 63). Einige der Interviewten regten an, die Supportaufgabe
auf mehrere Personen zu verteilen und dementsprechend eher in einem Projektteam zu
arbeiten. Andere duerten sich kritisch, indem Sie in Frage stellten, ob der Support liberhaupt
in den Aufgabenbereich von Lehrkriften fallen solle. Wie andere Studien zeigen, gibt es hierfiir
in europdischen Nachbarlandern andere Losungen, z. B. in Form von Technikerstellen an den
Schulen (Kerres/Heinen/Stratmann 2012).
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Die groRte Zufriedenheit mit dem internen Support zeigt sich bei Probanden, an deren
Standorten auch speziell geschulte Schiilerinnen und Schiiler in den Support eingebunden sind.*®
Auch wenn dieser Support noch nicht in jeder Hinsicht perfekt funktioniert, wird doch die
potentielle Entlastung durch die Schiilerunterstiitzung erkennbar:

LWir haben auch die IT-Assistenten, das finde ich eigentlich auch gut. Das ist auch, finde ich als
Lehrer, eine Hilfe. [...] Und dass man auch an die IT-Assistenten delegieren kann, wenn da sozusagen,
solche Probleme sind.” {1 4, § 65).

Mit der Einbindung der Schiilerinnen und Schiiler in den Support werden auch weiterfiihrende
positive Effekte verbunden. So wirke sich dies auf die Akteursrollen aus, da die Schiilerschaft
Verantwortung tibernahme und Lehrkrafte die Schiilerinnen und Schiiler um Unterstiitzung
bitten konnten. Durch die aktive Einbindung der Schiilerschaft in das Projekt entstehe auch
eine positive Grundstimmung, die sich auf den gesamten Projektprozess auswirken kénne. Die
Standorte mit Schiilersupport zeigten die gréte interne Vernetzung und sind mit der
Projektimplementierung weit fortgeschritten. Einige Lehrkrafte von Standorten, an denen diese
Supportform noch nicht etabliert ist, regten daher eine Entwicklung in diese Richtung an bzw.
beschrieben, dass sich diese bereits vollziehe.

sch denke insbesondere daran, dass wir einen Schiilersupport brauchen — da gibt es glaube ich
schon Erfahrungen an anderen Schulen, wo dann explizit Schiilerinnen und Schiiler zu so einer Art
Schilercoaches oder Ansprechpartnerinnen und Ansprechpartnern ausgebildet wurden. (| 33, § 61)

Il. Externer Support

Der externe Support wird als zustandig fiir den Auf- und Ausbau der IT-Infrastruktur gesehen
sowie fir schwerwiegendere Probleme und Stérungen, die mit Hilfe der internen
Supportstrukturen nicht geldést werden kdénnen. Die Aussagen zur Qualitdt des externen
Supports fallen unterschiedlich aus. Einige Probanden bezeichneten den Support als ,super” (|
8, § 57) und lobten die schnelle Bearbeitung. Andere sehen diesen kritischer und beklagten
groBere zeitliche Verzégerungen beim Abarbeiten von Tickets oder Probleme bei der
Kontaktaufnahme und der Klarung von Zustandigkeiten: ,Also die Zustandigkeit war noch
nicht klar und auch jetzt werden Anfragen langsam bearbeitet und dann wimmelt man uns ab
[...].“ (1 39, §76) Einige der kritischen Aussagen zum externen Support beziehen sich allerdings
noch auf die teilweise schwierige Implementierungsphase zu Projektbeginn.

Mit engerem Bezug zum Medienunterricht und zu den genutzten Softwareanwendungen
merkten einige Probanden an, dass sie sich mehr Méglichkeiten wiinschen, den Anbietern
Feedback und Anderungswiinsche zu ibermitteln.

6.3.5 Fortbildung

In dieser Oberkategorie wurden alle Aussagen der Probanden zu den internen und externen
Fortbildungsangeboten zusammengestellt. Diese umfassen externe Angebote wie
Einfiihrungen in die Lernplattform, Angebote zu bestimmten Anwendungen und speziell

# Auch die Schiilerinnen und Schiiler sind mit dem Support durch speziell ausgebildete Schiiler und Schiilerinnen
besonders zufrieden (siehe Kap. 5.4.4, Tab. 6).
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organisierte Veranstaltungen zur didaktischen Fortbildung, die teilweise auch vom Kollegium
der involvierten Standorte bestritten wurden. Intendiert ist von Seiten der BSB eine
Unterstiitzung der Lehrkrifte bei der Implementierung der BYOD-Infrastruktur in den
Unterricht. Wie die aktuelle Studie der Deutschen Telekom Stiftung (Bos/Lorenz/Endberg 2015)
zeigt, wiinschen sich mehr als die Halfte der dafiir befragten 1250 Lehrkrafte weiterfiihrender
Schulen mehr Unterstiitzung beim Einsatz von Medien im Unterricht (S. 16). Auch wenn in der
oberen Lindergruppe®, zu der auch Hamburg gehort, nur 37% der Lehrkrifte den Wunsch nach
mehr Unterstiitzung dufern, dirfte der Unterstiitzungsbedarf bei einem anspruchsvollen
Medienprojekt wie ,Start in die ndchste Generation" deutlich héher liegen. Die groRe
Bedeutung wvon didaktisch orientierten und dem Projektkontext angepassten
Fortbildungsangeboten fiir schulische Modellversuche mit mobilen Endgerdten betonen auch
Pegrum, Oakley und Faulkner, die iiber australische BYOD-Projekte berichten:

“Pedagogically grounded and adequately contextualised professional development (PD) was seen as
vital for time-poor staff, while a desire to set up a professional community of practice was widely
expressed.” (Pegrum/Oakley/Faulkner 2013, S. 1).

Diese Bedeutung der Forderung mediendidaktischer Kompetenzen durch Fortbildungen
brachten die Lehrkrafte bereits in der Vorstudie zum Ausdruck. Die Probanden gaben an, einige
Nachhohlbedarfe bei sich und Ihren Kollegen wahrzunehmen, die durch entsprechende
Angebote abgedeckt werden sollten, um eine erfolgreiche Projektumsetzung zu ermdéglichen.
Die quantitative Befragung ldsst erkennen, dass in den offenen Antworten auch einige Schiiler
und Schiilerinnen sich wiinschen, die Lehrkrafte wiirden ihre Kompetenzen erweitern, um die
Potenziale der Medien weiter auszuschopfen (siehe Kap. 5.4.7-IV).

Wie die Ergebnisse der qualitativen Hauptuntersuchung zeigen, nehmen die Lehrkrdfte
durchaus wahr, dass von der Leitungsseite entsprechende Fortbildungsangebote organisiert
und angeboten werden:

JAber tendenziell geben sich da die Verantwortlichen eine ganze Menge Miihe, uns Lehrer da mit ins
Boot zu holen und uns da irgendwie fit zu machen. Durch die Fortbildungen.“ (1 23, § 79)

Die Fortbildungsangebote waren den meisten interviewten Lehrkraften bekannt und wurden
auch von vielen Probanden genutzt. Die Bewertung der Qualitit der wahrgenommenen
Angebote fiel allerdings unterschiedlich aus. Dabei ist zu berticksichtigen, dass die Probanden
unter ,Fortbildung” sehr unterschiedliche Angebote, die fiir das Projekt relevant sind,
zusammenfassen. Von kurzen Impulsreferaten fiir alle am Projekt beteiligten Lehrkrafte bis hin
zu intensiven Schulungen mit Voranmeldung finden sich hier alle Formate. Die Fortbildungen
wurden von verschiedenen Anbietern bestritten: von externen Anbietern, dem LI sowie von
Kollegen, die erfolgreiche Unterrichtskonzepte prasentierten. Eine differenzierte Bewertung
der einzelnen Angebotsformate miisste gesondert erforscht werden. Hier kann eine generelle
Tendenz aus den Interviewaussagen abgeleitet werden.

*|n der Studie wurden die Bundesl&nder je nach ihrem Abschneiden bei 25 Indikatoren aus vier Themenbereichen in
eine obere, mittlere oder niedrigere Gruppe eingeordnet. Zu den Indikatoren gehdren u. a. die Nutzungsh&ufigkeit
von Medien im Unterricht, das Vorhandensein eines Medienkonzepts, eine ausreichende IT-Ausstattung usw. {vgl.
Bos/Lorenz/Endberg 2015, S. 4, 41) Die Studie basiert auf den Einschitzungen der befragten Lehrkréfte.
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Einige Probanden duRerten sich in allgemeiner Form positiv zu den Fortbildungsangeboten. Als
wertvoll wurde zudem der informelle Austausch mit anderen Lehrkriften wdhrend solcher
Angebote bewertet. Die kritischen Stimmen bemadngelten vor allem eine unzureichende
Anpassung an den Projektkontext. Diese Kritik scheint vor allem Angebote von Drittanbietern
zu betreffen, die ihre Produkte auch auRRerhalb des Schulsektors vertreiben. Bemangelt wurde,
dass diese Angebote nicht hinreichend auf den Unterrichtskontext zugeschnitten seien. Auch
wiirden viele Funktionen prasentiert, die entweder fiir den Unterricht nicht geeignet oder zu
aufwandig in der Vorbereitung seien. Ein Teil der Probanden bezeichnete dariiber hinaus
gewisse Fortbildungsangebote kritisch als ,Werbeveranstaltungen®.

Manche Lehrkradfte merkten an, dass rein technisch orientierte Fortbildungen nur bedingt beider
BYOD-Umsetzung im Unterricht helfen wiirden:

»Die Unterrichtsgestaltung muss, jedenfalls anteilig, umgestellt werden. Das bedeutet, die
Lehrkrafte milissen professionell fortgebildet werden [...]. Das einfache Sagen: Hier ist ein Gerat! und
das einfache Sagen: Hier ist ein Tool und dieses Tool kann man in die Hand nehmen und das kann
man runterfallen lassen, ist keine Unterrichtskonzeption.” (I 5; §12)

Die Interviews verdeutlichen, dass sich viele Probanden Fortbildungen wiinschen, aus denen
sie Wissen und Konzepte mitnehmen, die sie direkt im Unterricht umsetzen kdonnen: ,so ein
Workshop, wo man sagte ich gehe jetzt nach Hause und kann das sofort machen, weil ich weifs
wie das geht.” (I 11, § 31) Als wertvoll werden dementsprechend Angebote empfunden, ,wo
konkrete Unterrichtsvorhaben vorgestellt werden, wo man dann die Kollegen auch fragen
kann, die wirklich damit in der Klasse gearbeitet haben und nicht nur so rein theoretisch sich
irgendetwas ausgedacht haben” {1 8, § 71). Dies kann letztlich nur durch fachspezifische und
praxisorientierte Angebote ermoglicht werden. Solche spezifischen, auf die Unterrichtsituation
ausgerichteten Fortbildungen, kénnen allerdings nur bedingt von Drittanbietern abgedeckt
werden.

Der Losungsversuch fiir dieses Dilemma, die Fortbildung liber Konzepte von im Projekt
involvierten Kollegen zu bestreiten, wird von einigen Probanden kritisch gesehen: ,[...] anstatt
dass wir Input kriegen, sind dann wir Kollegen, die damit seit einem Jahr arbeiten, immer die
Experten auf den Fortbildungen fiir die ndchsten Kollegen” (I 14, § 43) Ein solches
LZirkeltraining" habe ein iiberschaubares Innovationspotenzial und kénne nach Ansicht einiger
Probanden nicht das gleiche leisten wie gute externe Angebote. Deutlich wird aus den
Aussagen der Interviewten allerdings auch, dass die Fortbildungsangebote interessengeleitet
wahrgenommen werden.

Einige medienaffine Lehrkridfte merkten zudem an, dass sie mit der Umsetzung des BYOD-
Konzepts bereits auf einem hdheren Niveau seien als die angebotenen Fortbildungen. Dies
spiegelt zum einen die Heterogenitdt des Kollegiums mit Blick auf die mediendidaktischen
Kompetenzen wieder; zum anderen wird hieran deutlich, dass es sich bei BYOD um einen
neuen Ansatz handelt, der sich noch in der Entwicklung befindet. Drittanbieter, aber auch
Fortbildungsinstitute wie das LI, konnen daher bisher nur sehr grundlegende Angebote zum
BYOD-Einsatz liefern. Wie die Aussagen zur Entwicklung von Unterrichtseinheiten gezeigt
haben (siehe Kap. 6.3.2), sehen sich viele der Probanden allerdings nicht in der Rolle der
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Entwickler, die diese Liicke fiillen kdnnten — zumindest nicht ohne weitere Unterstiitzung und
Entlastung.

6.3.6 Ziele

Die Kategorie Ziele beinhaltet alle Aussagen der Probanden zu den mit dem Projekt
verbundenen Zielen. Neben den externen Projektzielen und deren Umsetzung an den
jeweiligen Standorten wurde auch nach den individuellen Zielen der Lehrkrdfte und deren
Realisierung gefragt. Dementsprechend standen hier externe wie interne Ziele im Fokus.

l. Projektziele

Die Interviews verdeutlichen, dass die Probanden das Projekt durchaus in Verbindung mit der
Frage sehen, wie Schule in einer mediatisierten Gesellschaft in naher Zukunft aussehen kénnte,
und dem BYOD-Ansatz ein entsprechendes Innovationspotenzial zuschreiben:

#Als0, wir machen tatsachlich einen grofen Schritt aus der aktuellen Realitdt der Schule hinaus,
versuchen ein Modell zu finden, wie das zum Beispiel in zehn Jahren in allen Hamburger Schulen
aussehen konnte. In den letzten zehn Jahren hat sich ja ziemlich viel entwickelt und man kann ja
nicht immer nur gucken, wie das mal war, sondern man braucht eine Idee, wie es sein kdnnte.“ (I 52,

§8)

Trotz dieser generellen Innovationsorientierung brachten die Lehrkrafte, ahnlich wie in der
Vorstudie, zum Ausdruck, dass sie keine umfassende Revolution des Lernens durch den BYOD-
Ansatz und den Einsatz der digitalen Schiilerendgerdte erwarten. Im Vordergrund steht
vielmehr eine Optimierung, Rationalisierung und Anreicherung des Unterrichts (siehe Kap.
6.2.2).

»Das sind die alten Ziele, wie alle Zeit bisher. In Schule wird gelernt und das tut man in der Regel mit
Medien, angefangen mit der Person, mit der man zusammenarbeitet, sei es die Lehrkraft, oder die
entsprechenden Schiilerkollegen, die dort sitzen, liber Arbeitsblatter, Blicher, bis eben hin zu einem
digitalen Endgerdt. Das ist nichts weiter als ein Medium, mit dem man etwas erreicht. Schneller
vielleicht, einfacher vielleicht, umfassender vielleicht, vielfaltiger vielleicht.” (I 4, §22).

Fiir einige der Interviewten steht das BYOD-Konzept noch auf dem Priifstand und muss sich erst
im Unterricht bewdhren. Diese (Er-)Probung, ob ,,man damit eigentlich ganz normal Unterricht
machen “(I 35, § 13) kann, stellt dementsprechend auch ein grundlegendes Ziel dar.

Einige Probanden erwdhnten dariiber hinaus konkrete standortorientierte Ziele. So wurde die
Etablierung einer Plattform zum standortiibergreifenden Austausch von Unterrichtseinheiten
als Ziel genannt, womit auch auf den Entwicklungsstand im Projekt reagiert werden soll. Als
weiteres bedeutsames Ziel, bei dem auch schon Fortschritte erreicht worden seien, nannten
einige Lehrkrdfte die Sensibilisierung fiir das Thema Neue Medien im Kollegium. Hier gab ein
Teil der Probanden an, dass sich im Projektverlauf eine hohere Akzeptanz eingestellt habe.
Insgesamt fdllt an den Aussagen auf, dass die genannten Projektziele teilweise unspezifisch
und auch innerhalb der Standorte divers sind. Es wird aus einigen Aussagen aber auch deutlich,
dass mit der Implementierung der IT-Infrastruktur fiir einige Standorte ein, wenn nicht das
zentrale Projektziel bereits erreicht ist. Hier scheint nicht immer hinreichend kommuniziert
oder erkannt worden zu sein, dass es sich bei ,Start in die ndchste Generation” um ein Pilot-
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und Entwicklungsprojekt, und nicht um ein reines Infrastrukturprojekt handelt. Darauf weisen
auch die Aussagen der Lehrkrdfte hin, die sich von den schrittweise kommunizierten
Anforderungen liberrascht zeigten.

Il. Individuelle Ziele

Sehr viel konkreter werden die Zielvorstellungen allerdings, wenn nach den individuellen Zielen
fir den eigenen Unterricht gefragt wird. Hier wird deutlich, dass sich einige Probanden
durchaus weiterreichende pddagogisch-didaktische Ziele gesetzt haben. Hervorgehoben wurde
ein veranderter Unterricht durch den Medieneinsatz, der durch [ndividualisierung und
Projektorientierung starker binnendifferenziert ablaufen soll, bis hin zu einer grundlegenden
Verinderung der Lehrendenrolle im Sinne eines Llernberaters. Betont wurden die
multimedialen Méglichkeiten der Endgerdte, mit denen eine didaktische Vielfalt im Unterricht
einfacher eingelost werden konne: ,In der digitalen Welt ist es natiirlich viel schneller moglich,
eine Vielfalt herzustellen.” (I 5, § 38) Gerade diese Potenziale des BYOD-Ansatzes scheinen fiir
einige Lehrkrafte eine wichtige Rolle beim Umgang mit der zunehmenden Heterogenitat in den
Klassenraumen zu spielen.

Viele Probanden benannten auch die Férderung der Motivation und der Medienkompetenz der
Schiilerinnen und Schiiler als zentrales Ziel. Gerade beim kritisch-produktiven Umgang mit
neuen Medien wird Nachholbedarf gesehen, der im Rahmen des BYOD-Unterrichts abgedeckt
werden konne:

»Bei den jingeren Generationen, also jlingere Schiiler, Mittelstufe, ist es ein Motivationszuwachs
und auch ein Medienkompetenzzuwachs. Weil wie gesagt, die kénnen alle ihre Handys benutzen
und auch ihre Tablets. Aber ein produktiver Einsatz gelingt den wenigsten Schiilern. Ich denke da
zum Beispiel auch an Internetrecherche. Alle kennen Google, aber wirklich verniinftig was suchen im
Internet, das kénnen viele nach nicht. Und das lernen sie dann bei uns.” (1 5, §52)

Als eng verkniipft mit der Medienkompetenzforderung sehen die Lehrkréfte die Starkung des
Lebensweltbezugs und der Schiilerorientierung. Auffdllig bei der Auswertung der Interviews ist
allerdings, dass einige der Lehrkrifte angaben, zum Erhebungszeitpunkt noch keine
konkreteren Zielvorstellungen entwickelt zu haben. Ebenso merkten einige dieser Probanden
an, sich noch nicht vollstandig dariiber im Klaren zu sein, welche libergeordneten Ziele mit dem
Projekt eigentlich verfolgt wiirden:

»Das ist so ein bisschen schwierig, weil es so im |uftleeren Raum fiir mich gerade schwebt. Ich habe
halt keine, ich sag es immer wieder, ich habe im Moment halt keine zielgerichteten Projekte.
Natiirlich hat man seine Seiten, auf die man geht und guckt und was man mit Schilern bespricht.
Aber ich glaube, das ist nicht das Ziel dieses Projektes.” (I 1, §35)

Diese Aussage verdeutlicht, dass der Einsatz der Schiilergerdte eher als selbstverstandlich
empfunden wird, und die Erprobung des didaktischen Einsatzes im Rahmen der vorgegebenen
Rahmenplane daher nicht explizit als Ziel geauRert wird:

Am Anfang hatte ich gar kein Ziel. Am Anfang habe ich ja tatsdchlich gedacht, das ist nur eine

Umfrage wie wir das finden, wenn die Gerate benutzt werden dirfen [...]. Ich persénlich finde es
sinnvoll, wenn die mal Worter nachschlagen diirfen, im Internet recherchieren und solche Sachen.
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Von daher, hatte ich gar keine Ziele, so. Ich finde das super, dass ich es jederzeit nutzen kann und
dass ich eben die Méglichkeiten nutzen kann, die sich bieten.” (I 27, §20)

Gerade die hier beschriebene, vermeintlich ,ziellose” Erprobung des Schiilergerateeinsatzes
durch die Lehrkraft er6ffnet mediendidaktische Potenziale, die auch in anderen Studien im
Kontext einer flexiblen Nutzung von BYOD beschrieben werden (Schiefner-Rohs/Heinen/Kerres
2013, 5.12).

Einige der Interviewten gaben auch an, dass sie sich die Erprobung und Einbindung der BYOD-
Infrastruktur in den Unterricht als bewusstes Ziel gesetzt hatten. So nannten einige Probanden
explizit die Einbindung der Lernplattform in den Unterricht als Ziel sowie die Nutzung der
Endgerdte als ,alltdgliches Werkzeug” (I 33, §23). Damit kann der bewusste Erwerb von
mediendidaktischer Kompetenz als ein weiteres individuelles Ziel bezeichnet werden.
Gleichzeitig wurde von vielen Probanden aber darauf hingewiesen, dass diese didaktischen
Ziele noch nicht alle erreicht seien und man sich noch in der Realisierungsphase befinde. An
den Interviewaussagen lasst sich allerdings ablesen, dass die Realisierungsbemiihungen durch
die angestrebte Dokumentation der Unterrichtskonzepte forciert wurden, wohl auch, weil
hiermit eine relativ klare und einheitliche Zielvorgabe kommuniziert wurde.

6.4 Zusammenfassung der Ergebnisse

6.4.1 Technik

Wie die Auswertung deutlich gemacht hat, kann festgehalten werden, dass die technische
Basis-Infrastruktur aus WLAN, Login und Lernplattform stabil l3uft und weitgehend positiv
gesehen wird. Allerdings wird auf eine Verzogerung bei der Implementierung hingewiesen, die
an einigen Standorten zu einem bis zu sechs Monate verspateten Start bei der didaktischen
Erprobung des BYOD-Konzepts gefiihrt hat. Eine solche Verzogerung ist bei Medienprojekten
nicht ungewohnlich und oft nicht zu vermeiden. Bei der kurzen Projektlaufzeit von zwei Jahren
ist diese aber durchaus signifikant fiir den Projektstand zum Erhebungszeitpunkt, bei dem sich
einige Standorte noch in der Anfangsphase der Erprobung sahen.”

Ein weiteres zentrales technisches Element sind die von den Schiilerinnen und Schiilern
mitgefliihrten Endgerate. Hier zeigt sich eine zu erwartende Dominanz der Gerateklasse
Smartphone, Uber die fast alle Schiilerinnen und Schiler verfiigen. Die Befragung lasst
erkennen, dass das didaktische Potenzial dieser Gerateklasse (Filme drehen, Messungen
durchfiihren usw.) durchaus erkannt und auch ein Mehrwert durch den spontanen und
jederzeit moglichen Einsatz im Unterricht gesehen wird. Neben einer (zunédchst) aufwandigen
Implementierung und Wartung zeigen sich aber deutliche Vorbehalte dagegen, den BYOD-

* Hier ist anzumerken, dass fiir Schulentwicklungsprojekte zumeist eine Mindestlaufzeit von 5 Jahren angesetzt
wird (Schulz-Zander/Eickelmann 2008). Aufgrund der angestrebten, weitreichenden Transformation der schulischen
Lehr-/Lernkultur (Unger 2009) durch den BYOD-Ansatz, der alle Ebenen und Akteure betrifft, kann bei ,Start in die
nédchste Generation” durchaus von einem Schulentwicklungsprojekt gesprochen werden. Die Perspektive, dass der
Einsatz schiilereigener Endgerdte die bestehende Lehr-/Lernkultur nicht tangiere, greift hier deutlich zu kurz.
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Unterricht maRgeblich iiber diese Gerdteklasse zu realisieren.” Im Unterrichtsalltag fielen
besonders das Fehlen einer ,echten® Tastatur, der kleine Bildschirm und mangelnde
Kompatibilitdt negativ auf. Fiir die Bearbeitung komplexerer Aufgaben und das Verfassen
langerer Texte sehen die Probanden nur groRere Gerate wie Tablets oder Notebooks als
geeignet an. Bisher wurde im Projekt das Thema der Leistungserbringung mit den Endgeradten —
z.B. bei Klassenarbeiten oder benoteten Tests — noch nicht thematisch relevant. Bei einem
Ausbau des Projekts miisste man sich auch mit diesem Feld beschaftigen, da hier eine
unterschiedliche Hardwareausstattung der Schiilerinnen und Schiiler mit signifikanten Vor-
und Nachteilen einhergehen kann. Sinnvoll kénnte es durchaus sein, wenn die Schule einige
Ersatzgerdte vorhdlt, welche die Schiilerinnen und Schiiler nutzen kdnnen, wenn ihre eigenen
Gerate ausfallen oder vergessen wurden (Alberta Education 2012, S. 5).

Die Forderung nach der Umstellung auf eine andere Gerdteklasse stellt den offenen BYOD-
Ansatz des Projekts in Frage. Die Verfligbarkeit von Laptops und Tablets unter den
Schiilerinnen und Schiiler ist viel geringer, auRerdem werden diese nicht in der gleichen
selbstverstindlichen Weise mitgefiihrt. Hier zeigt sich das Dilemma, dass je besser die Gerdte
fir den Einsatz im Unterricht geeignet sind, desto schwieriger die standige Verfiigbarkeit und
der Lebensweltbezug zu realisieren sind. Ahnliches gilt fiir den Wunsch nach einem
einheitlichen Geratetyp, durch den der Aufwand fiir Wartung und Unterrichtsvorbereitung
reduziert werden soll: Solch eine Einheitslosung kollidiert mit der durch Praferenzen und
Vorlieben gepragten Medienausstattung der Schiilerschaft. Eine einheitliche Ausstattung wdre
wieder nur lber eine Vorhalteldsung oder ein entsprechendes Beschaffungsprogramm zu
losen. Auch ist dabei zu bedenken, dass sich gerade mit dem Einsatz der privaten Endgerdte
eine riicksichtsvolle und reifere Umgangskultur unter den Schiilerinnen und Schiilern zu
etablieren scheint. Dieses Dilemma ist daher eng mit der Frage nach der grundsatzlichen
Ausrichtung bei der Fortfiihrung des Projekts verbunden.”

Beziiglich der Lernplattform machen die Interviewaussagen deutlich, dass viele Probanden
bereits mit Lernplattformen arbeiten und deren Mehrwert schatzen. Insbesondere mit dem
unkomplizierten Speichern von und dem schnellen Zugriff auf Unterrichtsmaterialien
verbinden sie eine deutliche Entlastung bei der Unterrichtsvorbereitung. Ebenso sehen sie
deren Potenziale fiir eine Vernetzung und den standortiibergreifenden Austausch wvon
Unterrichtseinheiten. Der Fokus der Vernetzung lag bisher vor allem auf der Versorgung der
Schiilerinnen und Schiiler mit digitalem Content. Bei einer Projektfortfiihrung waire es
empfehlenswert, eine entsprechende Lernplattform zur allgemeinen, auch fachspezifischen
Vernetzung und zum standortiibergreifenden Austausch von Unterrichtskonzepten zu nutzen.
Damit konnte die festgestellte Tendenz zum ,Einzelkampfertum® bei der Entwicklung von
Unterrichtseinheiten tiberwunden und Multiplikator-Effekte freigesetzt werden.

' Die Interviewaussagen lassen einen erhdhten Aufwand erkennen, um die Gerite einsatzbereit zu halten und
Unterricht fiir die verschiedenen Gerdtetypen und Klassen zu planen, der teilweise auch auf Kosten der
Unterrichtszeit und der inhaltlichen Auseinandersetzung gehe. Auch fiihlen sich nicht alle Lehrkréfte berufen, als
Experten fir unterschiedliche Gerdte und Betriebssysteme zu fungieren.

* In diesem Kontext ist auch zu diskutieren, welche Auswirkungen der vermehrte Einsatz von Apps und
Webangeboten auf die didaktische Struktur und Qualitit des Unterrichts hat. Bei der Nutzung von Smartphones im
Unterricht sind die Lehrkrafte verstdrkt auf die Nutzung von Apps angewiesen, auch wenn deren pddagogische
Qualitdt nicht immer befriedigend ist (Krauthausen 2012).
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Im Gegensatz zur Wahlfreiheit bei den im Unterricht verwendeten Gerdten ist fiir das Projekt
eine zentrale Lernplattform vorgegeben. Neben den tiblichen Wiinschen nach der Erganzung
verschiedener Funktionalitdten und einer nutzerfreundlicheren Handhabung wird deutlich,
dass es noch Verbesserungspotenzial fiir den Einsatz im Unterricht und die mobile Nutzung
gibt. Eine entsprechende Anpassung konnte hier lber erweiterte Feedbackmdglichkeiten
realisiert werden.”

Fiir eine Fortfiihrung des Projekts kénnte es durchaus sinnvoll sein, die Lehrkrafte hinsichtlich
ihrer Bedarfe nach Softwareangeboten und Funktionen, wie z. B. kooperative Schreibtools, zu
befragen. Auch dieser Aspekt einer empirisch fundierten Planung der Software steht bisher
weniger im Fokus der BYOD-Diskussion, die eher die generelle Vernetzung und weniger
konkrete Anwendungen im Blick hat. Dies konnte u.a. an den weniger strikten
Datenschutzbestimmungen in anderen Landern liegen, welche die Einbindung einer breiteren
Palette von Anwendungen erméglichen. Insgesamt zeigen sich durch den intensiven Einsatz
von Drittanbieter-Angeboten im Rahmen von BYOD-Projekten viele Reibungspunkte mit dem
bestehenden Datenschutz. Hier ware es zu begriiRen, wenn datenschutzkompatible Losungen
fir den Einsatz insbesondere lebensweltlich verankerter Angebote gefunden werden kénnten —
auch vor dem Hintergrund, dass die Offnung des Bildungssystems fiir kommerzielle Anbieter in
Zukunft wohl eher zu- als abnehmen wird.

Zu beachten ist auch, dass viele der Projektstandorte bereits vor Projektbeginn mit anderen
Lernplattformen wie I1Serv oder SchulCommSy gearbeitet haben und diese fest in den
Schulalltag integriert sind. So vorteilhaft und 6konomisch die Festlegung auf eine einheitliche
Lernplattform sein mag, so ist ebenfalls nachvollziehbar, dass Standorte nicht auf ihre
gewachsene IT-Infrastruktur verzichten oder zwei Plattformen parallel betreiben wollen. Hier
stellt sich fiir die Projektfortfiihrung die Frage, ob eine flexiblere Losung beziiglich der
Lernplattform realisierbar ist, die es erlaubt, gewachsene Infrastrukturen und
Nutzungsgewohnheiten zu integrieren.

6.4.2 Unterricht

Auch wenn die BYOD-Erprobung und damit die Unterrichtserfahrung aus verschiedenen
Griinden (Datenschutzfragen, Verzégerung bei der Implementierung usw.) weniger
umfangreich ausgefallen ist als erwartet, sehen die Probanden mit dem BYOD-Ansatz und den
multimedialen Moglichkeiten der Endgerate eine Erweiterung der didaktischen Moglichkeiten
sowie eine generelle Erleichterung des Medieneinsatzes im Unterricht. Eine deutliche
Verdanderung des Unterrichts durch den BYOD-Einsatz konnte bisher durch die
Schiilerbefragung allerdings noch nicht bestdtigt werden (siehe Kap. 5.4.5).

# Allerdings zeichnet sich nach der Erhebungsphase ab, dass itslearning durch eine andere Lernplattform ersetzt
werden soll, die eigene Stdrken und Schwichen aufweisen wird. Ebenso wie die sukzessive Erweiterung des
Softwarebundles, stellt sich diese Vorgehensweise als zweischneidig dar: Einerseits ist zu begriiBen, dass ein
bestdndiger Ausbau des Softwareangebots stattfindet. Auf der anderen Seite flhrt dieses Vorgehen bei einigen
Lehrkrdften zu dem Eindruck, dass die technische Implementierung noch nicht abgeschlossen sei. Offene
Lizenzierungsfragen verschérfen diese Problematik.
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Teilweise wird eine positive Entgrenzung des Lernens angefiihrt, u.a. durch den orts- und
zeitflexiblen Zugriff auf Materialien der Lernplattform. Auch wenn die didaktischen Potenziale
nicht immer voll ausgeschépft werden, so zeigen sich doch Tendenzen zur Steigerung der
Individualisierung und Selbststeuerung im Unterricht. Ebenso ldasst sich feststellen, dass die
Einzelbetreuung und die Gruppenbetreuung durch den BYOD-Einsatz nach Aussagen der
Probanden zugenommen haben, was auf einen Riickgang des Frontalunterrichts und eine
Abnahme der Asymmetrie in der Lehrer-Schiiler-Beziehung hinweisen konnte (Stichwort:
Lehrkraft als Lernbegleiter). Die Individualisierung des Lernens k&nnte durch weitere
Softwareangebote, die lernstandsabhingige Materialien und Ubungen anbieten oder den
Schiilerinnen und Schiilern ein direktes Feedback geben, ausgebaut werden — sofern diese den
didaktischen Standards genitigen.

Hier sollte allerdings nicht vergessen werden, dass mit dem BYOD-Ansatz insbesondere ein
Setting fiir vernetztes, kooperatives Lernen geschaffen wird. Dessen Ausbau gegeniiber der
sEinzelplatzarbeit" scheint mit Blick auf die Bildungspline und die verschiedenen
Kompetenzbereiche sowie die stirkere Verbreitung kooperativer Lernformen in der
Kontrollgruppe wiinschenswert.

Bemerkenswert und bisher wenig diskutiert ist die Moglichkeit, gerade leistungsschwachere
Schiiler zu unterstiitzen, bspw. durch audiovisuelle Medien als Alternative zu textuellen
Formaten. Dies erdffnet gerade Stadtteilschulen, aber auch einer entsprechenden Zielgruppe
an Gymnasien, erweiterte Lern- und Férdermdéglichkeiten. Hier ware es durchaus sinnvoll
weiter zu erproben, wie mit BYOD auf die Anforderungen verschiedener Schultypen und
Leistungsgruppen eingegangen werden kann.

Insgesamt betrachtet, zeigen sich unterschiedlichste Grade der Mediatisierung des Unterrichts,
wobei eine punktuelle Anreicherung des Unterrichts durch BYOD als dominantes
mediendidaktisches Konzept zu erkennen ist. Abgesehen von der durchaus wertvollen
Erkenntnis, dass auch medienfreie Stunden im Rahmen eines BYOD-Projekts sinnvoll sein
konnen, gibt es noch Ausbaumdoglichkeiten fiir einen kontinuierlicheren und umfassenderen
BYOD-Einsatz hin zu einem medienbasierten Unterricht. Dies wird umso leichter, je mehr
Erfahrung die Lehrkrafte mit dem Ansatz machen kénnen und je besser die Standorte sich bei
der Entwicklung von Unterrichtseinheiten vernetzen.

Letztlich bleibt die Frage offen, wie hoch die Latte beim Medieneinsatz zu hangen ist, d. h. ob
tatsachlich ein rein medienbasierter Unterricht angestrebt werden soll oder auch ein
padagogisch hochwertiger, medial angereicherter Unterricht hinreichend sein kann. Eine
gewisse Einsatzkontinuitdt und -intensitat scheint aber im Hinblick auf eine nachhaltige
Implementierung unumganglich. Hier scheint es empfehlenswert, MalRnahmen zu ergreifen,
um den Anteil der aktiv im Projekt involvierten Lehrkrafte auszubauen und auch weniger
medienaffine Lehrkrafte ins Boot zu holen.

In diesem Zusammenhang iiberrascht es dann auch nicht, dass die Individualisierung durch
den BYOD-Einsatz bisher deutlicher ausgepragter ist als kooperative Arbeitsformen, welche oft
mit diesem Ansatz verbunden werden. Phasen der Individualisierung, z. B. durch den Einsatz
entsprechender Lernsoftware, lassen sich einfacher gestalten und umsetzen als komplexe
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kooperative Projekte, die oft auch einen deutlich héheren Stundenumfang aufweisen. Diese
Einsatzform ist dann, wie auch die Umsetzung eines stark medienbasierten BYOD-Unterrichts,
mit einer deutlichen Mehrbelastung bei Unterrichtsvorbereitung und Planung verbunden. Hier
zeigt sich, dass der Arbeitsaufwand exponentiell steigt, je umfassender und systematischer die
BYOD-Infrastruktur und die Endgerate im Unterricht erprobt und eingesetzt werden. Gerade
eine solche intensive Erprobung, die nur tber ein Trial-and-Error-Verfahren moglich ist, ist fur
das Projekt wiinschenswert und sollte mit einer entsprechenden Entlastung der Lehrkrafte
einhergehen.

Die bisherige pauschale Entlastung scheint nicht zu allen Lehrkrdften durchgedrungen oder
nicht hinreichend zu sein, so dass die BYOD-Erprobung eine weitere Aufgabe im Rahmen eines
viel zu knappen Zeitbudgets darstellt. Viele Lehrkrafte fiihlen sich daher mit der Aufgabe, BYOD
nicht nur im Unterricht umzusetzen und die Betriebsfahigkeit der Endgerate sicherzustellen,
sondern auch Unterrichtseinheiten zu entwickeln, schlicht liberfordert und nicht hinreichend
unterstiitzt. Teilweise wurde diese Aufgabe auch nicht deutlich genug kommuniziert, so dass
einige Lehrkrafte sich lberrascht zeigten, dass sie selbst Unterrichtseinheiten entwickeln
sollen, da sie von einer externen Bereitstellung ausgegangen waren.

Deutlich erkennbar ist, dass die Schiilermotivation, gerade nach der Abnutzung des
Neuigkeitseffekts, nicht pauschal mit dem Gerateeinsatz verbunden werden kann, sondern
letztlich eng mit dem didaktischen Konzept und einem sinnvollen Einsatz verkniipft ist.

Ein positiver Nebeneffekt zeigt sich in dem sorgsamen Umgang der Schiilerinnen und Schiiler
mit ihren eigenen und fremden Endgeraten. Der riicksichtsvolle Umgang, von dem vielfach
berichtet wurde, steht in einem deutlichen Kontrast zu Vandalismussorgen und stellt ein
durchaus positives Potenzial von BYOD jenseits von messbaren Lerneffekten dar.

Nicht ganz so positiv fallt allerdings das Urteil beziiglich der Selbstregulation aus. Hier
beklagen doch einige der Probanden eine Ablenkung der Schiilerinnen und Schiiler im
Unterricht durch ihre Endgerdte, insbesondere durch Social Network Apps und Spiele. Auch
wenn es nicht allen Schiilerinnen und Schiilern gelingt, ihren Fokus permanent auf die
Unterrichtsinhalte zu richten, so ist das Ablenkungsphdnomen méglicherweise komplexer, als
dies zundchst den Eindruck macht und ggf. nicht nur auf der Seite der Schiilerschaft zu
verorten. Zunachst kann festgehalten werden, dass der Problematik oft durch die gemeinsame
Diskussion der Mediennutzung im Unterricht und das gemeinsame Festlegen von Regeln
begegnet werden kann. Zudem scheint es fiir die Lehrkrafte auch hilfreich zu sein, wenn von
einem ,kontrollierten Frontalunterricht" auf einen stdrker schiilerregulierten Unterricht
umgestellt wird, bei dem das selbstorganisierte Losen von Aufgaben oder kooperative
Arbeitsformen im Vordergrund stehen. Auch wenn ein solcher Unterricht nicht véllig ohne
Regulation durch die Lehrkrafte funktioniert, stellt es sich hier als weniger problematisch dar,
wenn sich Schilerinnen und Schiiler eine kurze Auszeit nehmen und diese u.a. zum
Nachrichtenschreiben verwenden.

Nicht zu leugnen ist allerdings, dass mit dieser Form der Selbstregulation ein hoher Anspruch
an die Schiilerinnen und Schiiler einhergeht, den méglicherweise nicht alle erfiillen kénnen.
Insgesamt ware es aus padagogischer Sicht zu begriiRen, wenn eine Selbststeuerung der
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Mediennutzung realisiert werden kénnte, da diese eine aktuelle Entwicklungsaufgabe in der
Lebensphase Jugend darstellt und als zentraler Bestandteil einer zeitgemafen Medienbildung
zu sehen ist.

Diese Debatte zeigt aber auch, dass es trotz aller Bemiihungen um Datenschutz im Rahmen
eines BYOD-Unterrichts, bei dem die Schiilerinnen und Schiiler ihre eigenen Gerate einsetzen,
kaum méglich ist, den Einsatz lebensweltlich relevanter Angebote wie Facebook, WhatsApp
oder GoogleDocs zu unterbinden, gerade, wenn durch BYOD eine Briicke zur Lebenswelt der
Schiilerschaft geschlagen werden soll.

6.4.3 Kollegium

Beziiglich der Einstellung in den Kollegien ist zu erkennen, dass die grofRe Mehrheit der
Lehrkrafte den BYOD-Ansatz grundsatzlich begriit, da die Notwendigkeit erkannt wird, von
Seiten der Schule auf die zunehmende Mediatisierung der Gesellschaft zu reagieren. Bei der
konkreten Umsetzung im Unterricht zeigen sich allerdings vermehrt skeptische Stimmen. Hier
zeigt sich, dass die Kollegien heterogen aufgestellt sind und nicht alle Kolleginnen und
Kollegen von dem Ansatz liberzeugt sind, was durchaus mit einer geringen Medienaffinitat
einhergehen kann. Hinzu kommt, dass, moglicherweise durch den hohen Antragsdruck, nicht
allen Mitgliedern des Kollegiums die hohen Anforderungen des Projekts kommuniziert wurden,
wodurch es zu der beschriebenen Uberraschung kam. Teilweise scheinen einige Standorte das
Projekt als InfrastrukturmalBnahme wahrgenommen zu haben, bei dem mit der Realisierung
der technischen Implementierung bereits das Hauptziel erreicht ist. Gerade fiir die
Projektfortfiihrung konnte es daher sinnvoll sein, Meilensteine fiir die Projektumsetzung und
insbesondere die didaktische Erprobung zu definieren. Durch eine solche transparente
Vorgehensweise konnte dem Eindruck einer ,Salamitaktik® und ,Gadngelung von
oben“ entgegengewirkt werden. Eine stirkere Einbindung der Lehrkrifte in die konkrete
Ausgestaltung des Projekts, bis hin zur Frage, welche Softwarelizenzen angeschafft werden
sollen, konnte hierzu ebenfalls beitragen.

Wie bereits angeklungen ist, zeigen sich der standortinterne wie der standortiibergreifende
Austausch als ausbaubar. Die bereits etablierten Formen des internen Austauschs sollten,
gerade an Standorten mit nur sporadischem Austausch, intensiviert und erweitert werden. Der
standortiibergreifende Austausch liegt bisher weitgehend brach und sollte dringend liber
Formate wie ,Halbzeittreffen“ hinaus ausgebaut werden. Gerade die Kommunikation und
Kooperation zwischen den Lehrkraften der verschiedenen Standorte wird als einer der
wichtigsten Erfolgsfaktoren fiir die nachhaltige Realisierung von Medienprojekten angesehen
(Schulz-Zander/Eickelmann 2008).

Fiir die Weiterfiihrung des Projekts und die nachhaltige Verankerung des BYOD-Ansatzes wird
daher gerade der Ausbau der Kommunikation und Kooperation entscheidend sein.
Insbesondere der Wunsch nach einem standortiibergreifenden fachspezifischen Austausch, der
auch den Austausch von Unterrichtseinheiten beinhaltet, ist deutlich gegeben. Zum
Erhebungszeitpunkt kristallisierte sich immer mehr heraus, dass sich nach der gelungenen
technischen Implementierung die Entwicklung von Unterrichtseinheiten zur Crux bei der
Projektrealisierung entwickelte. Um diese zu bewiltigen, scheint es allerdings nétig, den
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Lehrkraften groRere zeitliche Ressourcen zur Verfligung zu stellen und weitere Lehrkrafte fiir
das Projekt zu gewinnen. Auch entsprechend zugeschnittene Fortbildungsangebote kénnen die
Hiirden insbesondere bei der Entwicklung von Unterrichtseinheiten senken. Gerade der
standortiibergreifende und fachorientierte Austausch von Unterrichtseinheiten kénnte einen
deutlichen Schub bei der Projektrealisierung bringen.

Mit Blick auf die Unsicherheiten beziiglich der Aufgaben und Anforderungen im Projekt
empfiehlt es sich, liber eine Projekt-Timeline mit entsprechenden Meilensteinen méglichst
frith Transparenz iiber die zu erreichenden Projektfortschritte und die generellen Projektziele
herzustellen, was auch dem Gefiihl einer ,Uberrumplung” bei den Lehrkriften vorbeugen
konnte.

6.4.4 Support

Bezuglich des internen Supports zeigt sich, dass dieser gut zu funktionieren scheint, aber bei
der Mehrzahl der Standorte allein auf den Schultern der Projektleitung ruht, wodurch ein
GroRteil von deren zeitlichen Ressourcen gebunden ist (Stichwort: Passwort zuriicksetzen).
Empfehlenswert scheint hier eine Umstellung von einzelnen Projektleitern an den Standorten
auf Projektteams mit klaren Zustdndigkeiten zu sein, nicht zuletzt, um dem Phdnomen des
Einzelkimpfertums entgegenzuwirken. Diese positive Einschatzung gilt auch fiir die
Einbindung der Schiilerschaft in den Support, die das Projekt noch einmal auf eine breitere
Basis stellt und fiir alle Standorte empfehlenswert ist. Die Etablierung solcher
Supportstrukturen und Projektteams, wie diese besonders an einem Standort zu verzeichnen
sind, stellt einen klaren Indikator fur eine weitreichende und nachhaltige Implementierung dar
und zeugt von einer breiten Unterstiitzung in Kollegium und Schiilerschaft.

Das gemischte Feedback zum externen Support legt nahe, dass dieser mit komplexen
Medienprojekten wie ,Start in die nachste Generation“ auch deutlich starker gefordert wird
und hierfiir, gerade mit Blick auf eine mogliche Ausweitung des Projekts, entsprechend
aufgestellt werden sollte.

6.4.5 Fortbildung

Fortbildungsangeboten kommen in komplexen Medienprojekten eine besondere Bedeutung
zu, da nur die wenigsten Lehrkrifte lber die Kompetenzen und Erfahrungen verfiigen,
medienbasierten Unterricht ohne weitere Unterstiitzung zu planen und umzusetzen. Dies gilt
insbesondere fiir den durchaus anspruchsvollen BYOD-Ansatz. Auch die involvierten Lehrkrafte
sehen deutliche Bedarfe an mediendidaktischer Fortbildung und erkennen das Bemiihen der
Behorde an, unterschiedlichste Fortbildungsangebote anzubieten. Insgesamt zeigt sich, dass es
notig ist, die Angebote noch starker an den Projektkontext und die Unterrichtssituation
anzupassen. Erwiinscht sind vor allem Angebote, bei denen die Lehrkrafte Wissen und
Fahigkeiten erwerben, die sie direkt im Unterricht einsetzen kénnen. Als wenig hilfreich
werden ,Verkaufsveranstaltungen® von kommerziellen Anbietern bewertet. Insgesamt zeigen
sich die Fortbildungsangebote quantitativ wie qualitativ noch ausbaubar, wobei besonders die
Orientierung am Projektkontext, die padagogisch-didaktische Fundierung, die einfache
Umsetzbarkeit und die Ermoglichung eines informellen Austauschs im Vordergrund stehen
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sollten. Die Bereitstellung solcher Angebote stellt allerdings durchaus eine Herausforderung
dar, da der BYOD-Ansatz noch sehr neu ist und bisher kaum systematische
Fortbildungsangebote hierzu vorliegen.

Die ,Fortbildung” mittels gegenseitiger Prasentation von Unterrichtskonzepten durch die
Lehrkradfte ist bis zu einem gewissen Grad sinnvoll. Allerdings erwarten die Lehrkrafte auch
externe Angebote, und die interne ,Fortbildung” sollte eher im Kontext eines intensivierten
standortiibergreifenden Austausches — ggf. mit fachspezifischem Fokus - erfolgen.
Anzumerken ist hier allerdings, dass die Wahrnehmung der Fortbildungsangebote durch die
beteiligten Lehrkrafte noch breiter ausfallen konnte. Letztlich kann dieser Aspekt aber nicht
unabhangig von der zeitlichen Ent- resp. Belastung der Lehrkrafte gesehen werden. Zusammen
mit der standortinternen und standortiibergreifenden Kommunikation und Kooperation
stellen Fortbildungen nicht nur einen entscheidenden Baustein fiir die Projektentwicklung dar,
sondern sind auch als basal fiir die Entwicklung von Unterrichtseinheiten zu sehen, denen eine
entscheidende Bedeutung fiir die Realisierung des Projekts zukommt.

6.4.6 Ziele

Die Ergebnisse der Kategorie ,Ziele" gehdrten zu den (liberraschendsten der qualitativen
Erhebung. Im Rahmen der gefiihrten Interviews zeigte sich, dass es einen nicht zu
unterschdtzenden Anteil von involvierten Lehrkrdften gibt, die zwar eine ungefahre Vorstellung
vom Projekt haben, aber keine konkreten libergeordneten Ziele benennen konnen. Etwas mehr
Orientierung gibt es bei den standortspezifischen Zielen, die aber auch eher sporadisch
genannt wurden. Insgesamt zeigt es sich als dringend notwendig, sowohl auf der Ebene des
Gesamtprojekts, als auch an den einzelnen Standorten eine gemeinsame Zielvorstellung zu
kommunizieren, die den individuellen Aktivitdten im Projekt einen Rahmen und Orientierung
geben ohne diese zu blockieren. Ebenso ist in Betracht zu ziehen, dass von Seiten der Behérde
zwar Voraussetzungen fiir die Bewerbung auf die Projektteilnahme kommuniziert wurden, die
konkrete Umsetzung an den Standorten aber in den jeweiligen Bewerbungen beschrieben
wurde. Die sich hieraus ergebenden standortspezifischen Ziele sind moglicherweise nicht bis zu
jeder Lehrkraft durchgedrungen oder haben sich im Projektverlauf auch geandert. Deutlich
wird, dass eine klarere Kommunikation der Ziele und ggf. auch ein Zeitstrahl mit Meilensteinen
eine Orientierungshilfe fiir viele Lehrkrafte bei der Realisierung des BYOD-Unterrichts gewesen
wadre, die bei einer Projektausdehnung angestrebt werden sollte.

Konkretere Aussagen konnten die Probanden zu ihren individuellen Zielen machen. Hier zeigt
sich deutlich, dass viele die Erprobung der mediendidaktischen Potenziale von BYOD und einen
stirker medienbasierten und individualisierten Unterricht anstreben. Verbunden mit diesen
Bemiihungen war oft auch eine gesteigerte Motivation und Medienkompetenz der
Schiilerschaft wie der mediendidaktischen Kompetenz der Lehrkrafte selbst. Allerdings gibt es
auch hier einige Lehrkrafte, die angaben, bisher keine konkreten Ziele zu verfolgen. Bei der
Auswertung zeigte sich jedoch, dass dies nicht unbedingt bedeuten muss, dass kein BYOD-
Einsatz stattfand, sondern dass sich die Probanden noch in einer orientierenden
Erprobungsphase befanden, in der die generellen Moglichkeiten von BYOD ausgelotet wurden.
Als Grund hierfiir wurde oft die verspatete Implementierung angefiihrt.
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7. Informationskompetenz

Als Erweiterung der urspriinglichen Fragestellungen der Evaluation wurde im Projektverlauf
vereinbart, zusatzlich den mdoglichen Einfluss des BYOD-Unterrichts auf die
Informationskompetenz der Oberstufenschiilerinnen und -schiiler zu untersuchen. Ausgehend
von der Beobachtung, dass das Recherchieren im Internet mit den privaten mitgebrachten
personlichen Endgerdten im Unterricht relativ verbreitet ist, schien es naheliegend zu priifen,
ob die am Projekt teilnehmenden Schiilerinnen und Schiiler héhere Kompetenzniveaus
erreichen konnten als vergleichbare Schiilerinnen und Schiiler, die nicht teilnahmen. In den
Hamburger Bildungsplanen ist Information als einer von fiinf medienpadagogischen
Kompetenzbereichen integrativ beriicksichtigt. Der Bildungsplan fiir die gymnasiale Oberstufe
verweist in den Rahmenvorgaben fiir das Seminar auf den wissenschaftspropadeutischen
Stellenwert der Informationskompetenz und  beriicksichtigt diesen von der
Informationsauswahl liber die Quellenkritik bis hin zu Prasentationstechniken. Im Anschluss an
die EntschlieBung  der  Hochschulrektorenkonferenz ~ vom 20.11.2012 kann
Informationskompetenz verstanden werden als

“die Gesamtheit aller Fahigkeiten und Fertigkeiten, die erforderlich sind, um situationsrelevante
Informationsbedarfe festzustellen, Information zu beschaffen, weiterzuverarbeiten, zu bewerten, zu
présentieren und Nutzungsbedingungen von Information einzuordnen. Dabei sind neue
Darstellungsformate, insbesondere im Bereich der Informationsvisualisierung eingeschlossen.” (HRK
2012,S. 6)

Im Rahmen der zunehmenden Digitalisierung wird einer spezifisch akademischen Medien- und
Informationskompetenz wachsende Bedeutung zur Bewdltigung des akademischen (Lern-)
Alltags zugeschrieben (HRK 2012). Als Arbeitshypothese fiir den Zusammenhang zwischen
BYOD und Informationskompetenz sollte geprift werden, inwiefern ein positiver
Zusammenhang zwischen BYOD-Unterricht und Informationskompetenz besteht. Dabei geht
die Evaluation von einer Wechselwirkung zwischen einem Lernen mit Medien und einem
Lernen tiber Medien aus.

7.1 Jahrgangsstufe 12

In den Projektklassen (Projektgruppe) der zwdlften Jahrgange des Gymnasiums Ohmoor, des
Gymnasiums Osterbek und der Stadtteilschule Oldenfelde sowie in Klassen ohne
Projektanbindung (Kontrollgruppe) am Gymnasium Altona und am Gymnasium Osterbek
wurden insgesamt 146 Schulerinnen und Schiiler in Bezug auf ihre Informationskompetenz
getestet. Die Projektgruppe besteht aus insgesamt 93 Schiilerinnen und Schiilern, von denen
etwa 58 % weiblich und 42% madnnlich sind. In der Kontrollgruppe wurden insgesamt 31
Schiilerinnen (52 % der Gruppe) und 22 Schiiler (48 % der Gruppe) getestet (siehe Tab. 14).
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Projektgruppe | Kontrollgruppe Gesamt
63,7 % (n=93) 36,3 % (n=53) (N=146)

Geschlecht

mannlich 30,8 % (45} 151% (22} 45,9 % (67}
weiblich 32,9 % {48) 21,2 % (31) 54,1% (79}
Ggrmasium 39,7 % (58) 36,3 % (53) 76,0 % (111)
Stadtteilschule 24,0 % (35) 24,0 % (35}

Tab. 14: Stichprobenbeschreibung des Informationskompetenztests in Jahrgang 12

Die meisten Schiilerinnen und Schiiler (71,3 %) geben an, sich den GroRteil der Internetnutzung
selbst beigebracht zu haben. Projekt- und Kontrollgruppe unterscheiden sich in Bezug auf die
Antwortmdglichkeiten (Freunde/Freundinnen; Eltern; Geschwister; andere) kaum. 4,8% der
Schiilerinnen und Schiiler aus den Projektklassen geben an, am meisten in der Schule gelernt
zu haben. Diese Angabe machte keine Person aus der Kontrollgruppe.

50% 47,3%
41,5%

40%

30,2%
30%

20% 18,3%
15,1%
13,2%
10% 6.5%
0%, .
mehrmals taglich taglich mehrmals die einmal die Woche
Woche und weniger

W Projektgruppe Kontrollgruppe

Abb. 18: Wie hdufig nutzt du das Internet in der Schule zur Informationsrecherche? {N=146)
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Das Internet (gerateunabhangig) wird von etwa einem Viertel aller befragten Schiilerinnen und
Schiiler mindestens téglich in der Schule zur Informationsrecherche genutzt (siehe Abb. 18).
Vergleicht man die Projekt- mit der Kontrollgruppe, kann bei der internetbasierten
Informationssuche kein groRBer Unterschied zwischen Schiilerinnen und Schiilern, welche nicht
zu einer BYOD-Klasse gehoren (453 % mindestens tdglich), und denen aus Projektklassen
(46,3 % mindestens taglich) beobachtet werden. Es geben jedoch eher die Schiilerinnen und
Schiiler der Kontrollgruppe (13,2 %) an, dass in der Schule unregelmaRig (einmal die Woche und
weniger) im Internet recherchiert wird (Projektgruppe: 6,5 %).

Der Test wurde nach dem Vorbild des Fragebogens zur Informationskompetenz (Balceris 2011)
erstellt und beinhaltet Fragen zu den Kompetenzdimensionen Informationsbedarf,
Informationsquellenauswahl, Informationszugriff, Informationsbeurteilung,
Informationsnutzung und Reflexion Informationsprozess/Informationsergebnisse. Ein
Punktescore, welcher sich aus den ausgewdhlten Antworten errechnen ldsst, gibt Auskunft
iiber das erreichte Kompetenzniveau. Da die Befragung nur ausgewdhlte Teile des
Originalfragebogens beinhaltet, musste die Zuordnung zu Kompetenzniveaus entsprechend
angepasst werden. Die erreichten Punkte werden in den nachfolgenden Darstellungen nach
gelaufigem Benotungsstandards in Schulnoten dargestellt, wobei der Anteil richtiger
Antworten die Zuordnung zu einer Schulnote bestimmt (siehe Tab. 15).

Kompetenzniveau | Korrekte gerundete

{in Schulnoten) Antworten Punktzahl

1{sehr gut) 92-100 % 241 - 267 0 g

2 (gut) 81-91% 215- 240 0 0

3 (befriedigend) 67-80% 175-214 79 54,1
4 (ausreichend) 50-66 % 135-174 60 41,1
5 (mangelhaft) 30-49 % 81-134 7 4.8
6 {ungenligend) 0-29% 0-80 0 0

Tab. 15: Erreichte Kompetenzniveaus in Schulnoten (N=146)

Die hochste erreichte Punktzahl betragt 207 Punkte und entspricht der Schulnote 3, welche
insgesamt etwa die Halfte aller befragten Schiilerinnen und Schiiler erreichte. 112 Punkte stellt
die geringste erreichte Punktzahl dar, welches der Schulnote 5 entspricht. Unter fiinf Prozent
der Tests fielen dementsprechend mangelhaft aus. 41,1 % der Schiilerinnen und Schiiler wurden
mit einer 4 bewertet.”* Dieses Ergebnis entspricht in etwa den Ergebnissen der ICILS-Studie (Bos
et al. 2014), in der Schiilerinnen und Schiiler der 8. Jahrgangsstufe in einem internationalen
Vergleich zu computer- und internetbezogenen Kenntnissen befragt und getestet wurden.

* Da keines der Testergebnisse den Schulnoten 1, 2 und 6 entspricht, werden diese Noten in den folgenden
Diagrammen nicht dargestellt.
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Abb. 19: Gesamtnote nach Projektteilnahme {n=146)

Werden die Schilerinnen und Schiiler der Projekt- und Kontrollgruppe vergleichend betrachtet,
schneiden die Befragten der Projektgruppe etwas besser ab. Prozentual erreichten hier mehr
Personen eine bessere Note als in der Kontrollgruppe (siehe Abb. 19). Ahnliche Unterschiede
zeigt die Gegeniiberstellung von Schiilerinnen und Schiilern. 57 % der Schiilerinnen erreichten
eine 3, wahrend dies etwa die Halfte der Schiiler schaffte. Ein ausreichendes Ergebnis erhielten
38 % der Mddchen und 44,8 % der Jungen. Mit einer 5 werden 5,1 % der Schiilerinnen und 4,5%
der Schiiler benotet.

70%

i 58,60%
G5 54,30%

50%

40,00%
A0%, B 37,00%

30%
20%

10% ' 5,70% 450%

0% . [y
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Abb. 20: Gesamtnote nach Schulform (n=146)
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Ein Vergleich der besuchten Schulformen zeigt ebenfalls markantere Unterschiede des
erreichten Kompetenzniveaus. Wahrend nur 40% der Stadtteilschiiler eine 3 erreichten,
schafften dies liber die Halfte (58,6 %) der Zwolftkldssler an Gymnasien. Andersherum stellt es
sich bei der Schulnote 4 dar, diese Note bekamen 54,3 % der Stadtteilschiiler und 37 % der
Gymnasiasten (siehe Abb. 20).

Der Vergleich von Mittelwerten (siehe Tab. 16) des erreichten Gesamtscores ergibt jedoch nur
sehr geringe Unterschiede und zeigt zudem, dass der Unterschied zwischen unterschiedlichen
Gruppen in keinem Vergleich signifikant wird. Die Schiilerinnen und Schiiler der Projektgruppe
erreichen eine Durchschnittsnote von 3,47, wahrend die Kontrollgruppe mit 3,57 leicht
schlechter abschneidet. Am geringsten wird der Unterschied zwischen Mdadchen (3,48) und
Jungen (3,54). Beim Vergleich von Stadtteilschiilern (3,66) und Gymnasiasten (3,46) tritt der
groRte Gruppenunterschied auf.

Projektteilnahme Geschlecht m
Projektgruppe | Kontrollgruppe Stadtteilschule

n=93 n=53 n=79 n=67 n=35 n=11

347 3,57 3,48 3,54 3,66 3,46

d=0,1 d=0,06 d=0,2
Tab. 16: Mittelwertvergleich des Gesamtscores {n=146)

In einer Selbsteinschdtzung gaben die Schiilerinnen und Schiiler, die eine Projektklasse
besuchen, an, inwiefern sie die im Test abgefragten Aufgaben durch die Teilnahme am BYOD
Projekt besser bearbeiten konnten (siehe Abb. 21). Wahrend insgesamt 36 % dies bestdtigen,
sind etwa zwei Drittel der Befragten (64 %) der Meinung, dies treffe (eher) nicht zu.

35% 32,6% 31.5%
30% 28,1%
|

25%
20% ‘

15%
10% 7.9%

5% ‘

0% ‘

trifft zu trifft eher zu trifft ener nichtzu  trifft nicht zu

Abb. 21: Selbsteinschatzung (Projektgruppe, n=89)
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Sowohl der Test zur Informationskompetenz als auch die Selbsteinschdtzung der Schiilerinnen
und Schiiler zeigen, dass die Integration von schiilereigenen Geraten in den Unterricht
zumindest auf kurze Sicht nicht dazu beitragt, dass sich Fahigkeiten wie die Auswahl von
Quellen, die Beurteilung von Informationen oder die Reflexion des Informationsprozesses
verbessern. Dieses Ergebnis zeigt vielmehr, dass es hierzu in einem BYOD-Konzept zusatzliche
Aufgaben braucht, welche nicht nur den gerade behandelten Unterrichtsgegenstand betreffen,
sondern dariiber hinaus auch den Prozess des Recherchierens und Bewertens von
Informationen aus dem Internet begleiten.

7.2 Jahrgangsstufe 9

Informationskompetenz im Zeitalter digitaler Medien. Wie bewerten Schiilerinnen und
Schiiler aus dem Internet entnommene Informationsquellen?
(Frohlich, Sabrina-Marnie/Kunde, Torben/Mijatovic, Kilian)

Der Umgang der Schiilerinnen und Schiiler mit digitalen Informationsquellen war auch
Gegenstand einer studentischen Arbeit. Im Rahmen der Forschungswerkstatt ,Schulische
Medienbildung” erforschte diese Gruppe die Fahigkeit von Schiilerinnen und Schiilern der
Mittelstufe, Informationsquellen auf ihre Qualitdt hin auszuwahlen und kritisch zu bewerten.
Die ICILS-Studie (Bos et al. 2014) konstatierte bei deutschen Achtkldsslern und
Achtkldsslerinnen eine mittelmaRige Informationskompetenz. Ausgehend von diesem Befund
wurde im Zusammenhang mit dem BYOD-Projekt die Hypothese aufgestellt, dass Schiilerinnen
und Schiiler, die an diesem Pilotprojekt teilnehmen, iiber eine stirker ausgepragte
Informationskompetenz verfiigen als solche, die nicht daran teilnehmen. Da in Klasse 8 als Teil
des Hamburger Medienpasses u.a. die Fahigkeit zur Beurteilung von Informationsquellen
erworben werden soll, wurden in dieser Untersuchung Schiilerinnen und Schiiler der Klasse 9
befragt.

Zur Uberpriifung der Hypothese wurden von September 2015 bis Januar 2016 in 13 Klassen an
acht Hamburger Schulen Daten mittels standardisierter Fragebogen erhoben. Fiinf dieser
Schulen (drei Gymnasien, zwei Stadtteilschulen) nehmen am Pilotprojekt teil, drei Schulen
(zwei Gymnasien, eine Stadtteilschule) bilden die Kontrollgruppe. Insgesamt konnten 306
Fragebégen mit Hilfe von SPSS ausgewertet werden. Die Anteile von Projekt- und
Kontrollgruppe sind mit 51,6 % (Projekt-) und 48,4 % (Kontrollgruppe) recht ausgewogen,
ebenso wie das Geschlechterverhdltnis (52,6 % mannlich, 47,4 % weiblich). Hinsichtlich des
Sozialindexes wurden mit 71,9% deutlich mehr Schiilerinnen und Schiiler aus (eher)
bevorzugten sozialen Lagen befragt, ebenso mit 64,1% deutlich mehr Gymnasiastinnen und
Gymnasiasten als Stadtteilschiiler und -schiilerinnen. Bei den Stadtteilschiilern und -
schiilerinnen sind mit 60 % deutlich mehr in der Projekt- als in der Kontrollgruppe. Bei den
anderen Faktoren ist die Verteilung zwischen Projekt- und Kontrollgruppe recht gleichmaRig.

Die Auswertung der Fragebogen ergab, dass Projektteilnehmer und -teilnehmerinnen,
Schiilerinnen und Schiiler mit niedrigem Sozialindex sowie Stadtteilschiiler und -schiilerinnen
sich durch ihre schulische Ausbildung auf die Nutzung von Internet und modernen Medien
signifikant besser vorbereitet fiihlen als Nicht-Teilnehmer und -teilnehmerinnen, Schiilerinnen
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und Schiiler mit héherem Sozialindex sowie Gymnasiastinnen und Gymnasiasten. (Diese
Wertung wird im Folgenden ,Selbsteinschatzung"” genannt.)

In dieser studentischen Arbeit wurde die Informationskompetenz anhand der Fahigkeit, die
Glaubwiirdigkeit von Informationsquellen einzuschatzen, operationalisiert. Bei der Frage, mit
der diese gepriift wurde®, traten jedoch keine signifikanten Unterschiede auf, auch wenn der
Mittelwert der Projektteilnehmer und -teilnehmerinnen leicht liber dem der Nicht-Teilnehmer
und -teilnehmerinnen lag (siehe “erreichte Kategorie” in Abb. 22). Ebenso zeigte sich kein
Zusammenhang zwischen der Selbsteinschdtzung und den erreichten Kompetenzwerten. Die
durchschnittlich erreichten Werte im unteren maRigen Bereich entsprechen den oben
genannten Ergebnissen zur Informationskompetenz der Oberstufe sowie den Ergebnissen der
ICILS-Studie (Bos et al. 2014).

# Projektteilnehmerinnen B Nicht Projekiteilnebmerinnen
sehrgut
gut — — 1 _
maRkig l +
eherschlecht
schlecht
Sethsteinschatzung erreichte Kategorie

Abb. 22: Selbsteinschdtzung und erreichte Kategorie der Informationskompetenz
aufgeteilt nach Projektteilnehmerinnen und Nicht-Projektteilnehmerinnen (N=306)

Zuverldssige von unzuverldssigen Quellen zu unterscheiden lernten die Schiilerinnen und
Schiiler gleichermafen in der Schule und in der Familie (je ca. 60 %), wobei es keinen
signifikanten Unterschied zwischen Projekt- und Kontrollgruppe gab. Allerdings gaben
Gymnasiasten und Gymnasiasinnen signifikant haufiger als Stadtteilschiiler und -schiilerinnen
an, die Einschatzung von Quellen in der Schule vermittelt bekommen zu haben. Im Freitext
vermerkten knapp 13 % der Schiilerinnen und Schiiler, sich dies selbst beigebracht zu haben;
3,3 % hatten es gar nicht gelernt.

Offline-Medien werden von den Schiilerinnen und Schiilern im Vergleich zu Online-Medien
signifikant als zuverldssiger eingeschdtzt (siehe Tab. 17), unabhédngig von der Projektteilnahme.
Insbesondere Gymnasiasten, Gymnasiastinnen sowie Schiilerinnen und Schiiler mit hohem
Sozialindex bewerten Offline-Medien signifikant besser als Schiilerinnen und Schiiler von
Stadtteilschulen oder mit niedrigem Sozialindex™.

* “\wie wichtig sind dir die folgenden Kriterien, um die Glaubwiirdigkeit von Internetquellen einzuschitzen?”
* Dies deckt sich mit den Befunden zur Informationskompetenz aus dem Evaluationsbericht zum Projekt
“Schulbibliotheken flir alle Schulen”. Bei Aufgaben zur Informationskompetenz lagen die L&sungshdufigkeiten der
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_ Onlinemedien (MW) | Offlinemedien (MW)

Gesamt
Teilnehmer
Nicht-Teilnehmer

Stadtteilschule

Gymnasium

niedriger Sozialindex

heher Sozialindex

2,74
2,72
2,76
2,71

2,75
2,64

2,78

1,95
1,95
1,98
2,15
1,87
2,4

1,920

Tab. 17: Vergleich von Online- und Offlinemedien anhand mehrerer Bezugsgruppen
(Frage: Wie schatzt du die Qualitat, d.h. die Glaubwiirdigkeit, Vollstandigkeit und Aktualitdt folgender
Informationsquellen ein? 1= “immer zuverl3ssig”; 5 = “nicht zuverl3ssig”)

Dennoch werden als verwendete Quellen und Rechercheplattformen von allen teilnehmenden
Schiilerinnen und Schiilern am haufigsten das online verfligbare Google und Wikipedia
benannt, gefolgt von anderen bequem verfligbaren Quellen wie Vertrauenspersonen und
Schulbiichern (siehe Abb. 23).
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Abb. 23: Welche Quelle bzw. Recherchemdglichkeit wird durch die am Projekt teilnehmenden
Schiilerinnen und Schiiler wie oft genutzt? (n=158)

Schilerschaft des 7. Jahrgangs der Gymnasien Uiber den L3sungshiufigkeiten der Schillerschaft der 9. Jahrgénge der
Stadtteilschulen (Kammerl/Atzeroth 2012, 5. 183f.)
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Beim Umgang mit zwei sich widersprechenden Informationen wird meist versucht, durch
Befragung kompetenter Personen oder die Suche nach einer weiteren Quelle eine der Quellen
zu bestatigen. Dabei werden Fachbiicher eher selten herangezogen. Projektteilnehmer und -
teilnehmerinnen gaben signifikant haufiger an, einfach die verstandlichere Quelle zu nutzen,
und versuchten seltener, eine Quelle zu widerlegen. Schiilerinnen und Schiiler von Gymnasien
oder hohem Sozialindex hingegen setzten sich signifikant haufiger mit den Quellen
auseinander. Hinsichtlich der Informationskompetenz zeigte sich, dass kompetentere
Schiilerinnen und Schiiler signifikant seltener Wikipedia verwenden und haufiger Bibliotheken
nutzen.

Beim Nutzungsverhalten gaben mit 88 % signifikant mehr Projektteilnehmer und -
teilnehmerinnen an, das eigene Smartphone auch als Informationsquelle zu nutzen, wobei
unklar bleibt, was fiir Informationen gesucht werden. Zum Lernen wird das Smartphone mit
51 % deutlich seltener genutzt; hier und in den anderen Nutzungsformen ist der Unterschied
zwischen Projekt- und Kontrollgruppe nicht signifikant.

Die aufgestellte Hypothese, dass Projektteilnehmer und -teilnehmerinnen eine hdohere
Informationskompetenz aufweisen als die Kontrollgruppe, konnte in dieser Befragung nicht
bestatigt werden, auch wenn deren Selbsteinschatzung hoher ausfiel. Daraus kann abgeleitet
werden, dass allein der vermehrte Einsatz digitaler Medien im Unterricht (das Lernen mit
Medien) nicht ausreicht, um eine bessere Informationskompetenz zu erwerben. AuRerdem
zeigte sich, dass die Schiilerinnen und Schiiler dazu tendieren, einfach zugdngliche Quellen,
unabhangig von ihrer Glaubwiirdigkeit, zu bevorzugen.
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8. Ergebnisse weiterer studentischer Forschungsarbeiten

Im Rahmen der Beteiligung von Studierenden konnten an allen beteiligten Schulen
Studierende hospitieren, selbst einzelne Unterrichteinheiten abhalten und/oder studentische
Forschungsarbeiten durchfiihren. Flankiert durch entsprechende Lehrveranstaltungen an der
Universitat Hamburg konnte so das Konzept des Forschenden Lernens realisiert werden. Die
studentischen Arbeiten wiederum lieferten eine Vielzahl von weiterfiihrenden Daten und
Perspektiven. Im Folgenden sollen Kernaussagen weiterer bis zum Redaktionsschluss dieses
Berichtes vorliegender Arbeiten vorgestellt werden, die erstmals im April 2016 im Rahmen einer
Postersession offentlich prasentiert wurden. Insbesondere den fiir die Fragestellungen der
Evaluation relevanteren Aussagen soll dabei mehr Raum gegeben werden.

3.1 Dolves, Karen: Erwerb von Medienkompetenz in der Schule. Eine
Untersuchung zum Potenzial von BYOD (Bring Your Own Device) in Schulen

In ihrer Bachelorarbeit untersucht Frau Délves, inwiefern das BYOD-Konzept in Schulen das
Potenzial hat, die Entwicklung von Medienkompetenz Jugendlicher zu férdern. Dazu verkniipft
sie die Ergebnisse der quantitativen Eingangsbefragung des vorliegenden BYOD-Projektes,
dessen leitfadengestiitzte Lehrerinterviews und Unterrichtsbeobachtungen mit Erkenntnissen
des BYOD-Projektes ,School-IT Rhein-Waal".

8.2  Schneeweils, Linda: Selbstgesteuertes Lernen mit Neuen Medien. Eine
empirische Studie im Rahmen des Pilotprojekts ,Start in die nachste
Generation®

Ziel dieser Masterarbeit ist es, anhand von leitfadengestiitzten Interviews mit Lehrkraften zu
zeigen, inwiefern die Lehr- und Lernprozesse aus deren Sicht durch den Einsatz neuer Medien
im Unterricht verdndert oder optimiert werden kénnen. Der Fokus liegt dabei auf der
erwarteten Forderung selbstgesteuerten Lernens durch die Nutzung privater digitaler
Endgerate im Rahmen des BYOD-Projektes. Hierzu wurden insgesamt sechs Lehrkrafte an zwei
Gymnasien und einer Stadtteilschule befragt (siehe auch Kapitel 6.2). Dabei wurde deutlich,
dass die Lehrkrafte primar das Potenzial sehen, digitale Medien zur Arbeitserleichterung in
bestehende Lehr- und Lernprozesse zu integrieren, und keine neuen Prozesse, die von den
Maoglichkeiten der Medien ausgehen, konzipieren wollen.

8.3  Arnschink, Antonia/Kitzinger, Lorenz: Bring your own device — Was spricht
gegen eine Einfiihrung?

Waihrend des gesamten Projektverlaufs gab es in der Offentlichkeit auch Kritiker von “Start in
die ndchste Generation”. In dieser Forschungsarbeit werden die Argumente der Gegner des
BYOD-Ansatzes untersucht, um diese ggf. zu kldren oder Anregungen fiir eine Uberarbeitung
des BYOD-Ansatzes zu liefern. Hierzu wurden drei dem Projekt kritisch gegeniiberstehende
(Medien-)Pddagogen mit Hintergriinden aus den Bereichen Biologie, Soziologie und Psychiatrie
in Form eines problemzentrierten Experteninterviews befragt.
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Abb. 24: Poster der studentischen Arbeitsgruppe

8.4 Coban, Adriana/Wilhelm, Olga: Entgrenzungsprozesse des Lernens beim
Pilotprojekt ,Start in die nachste Generation®

Diese Forschungsarbeit tiberpriift die Hypothese, dass Schiilerinnen und Schiiler mit positiver
Einstellung zur Lernplattform ,itslearning” eher Strategien zum Umgang mit Entgrenzung
entwickeln und dadurch weniger Belastung erfahren. Zur Verifikation wurden sechs
leitfragengestiitzte Interviews mit BYOD-Teilnehmerinnen und Teilnehmern der 10. Klasse
einer Stadtteilschule durchgefiihrt. Aufgrund des eher sporadischen Einsatzes von BYOD und
Jtslearning” im Unterricht stellte sich die negative Einstellung dazu eher als Unterforderung
heraus, lediglich bei einem Schiiler ergaben sich Belastungen im Sinne der Hypothese.
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Abb. 25: Poster der studentischen Arbeitsgruppe

8.5 Maall, Sabrina/Stomberg, Kira: Vergleichende Untersuchung der
Auspragung von Informationskompetenz in ,Bring Your Own Device-
Klassen® und Klassen ohne verstarkten Mediengebrauch mit erganzender
Fokussierung auf den Vergleich von Jungen und Madchen

Diese Forschungsarbeit untersucht die im Rahmen des Projektes erhobenen Daten zur
Informationskompetenz (vgl. Kapitel 7.1) auf Unterschiede zwischen Pilotklassen und einer
Kontrollgruppe sowie auf genderspezifische Unterschiede. AuRerdem wird das Niveau an
Informationskompetenz insgesamt sowie die Art und Weise der Férderung von Medien- und
Informationskompetenz betrachtet. Hierzu wurden 146 Schiilerinnen und Schiiler der
gymnasialen Oberstufe (aus Gymnasien und Stadtteilschulen) mit einem standardisierten
Fragebogen befragt. Demzufolge weisen die Teilnehmenden ein ausreichendes bis
befriedigendes Niveau an Informationskompetenz auf. Bei Pilotklassen und Schiilern ist die
Bandbreite der Ergebnisse groBer als bei Kontrollgruppe und Schiilerinnen. Signifikante
Unterschiede lassen sich in diesem Sample jedoch nicht feststellen.
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Achtkldsslerinnen und -klsster der Hamburger Gymnasien
Ohrneor, Altona und Osterbek sowie der Hamburger
Stadtteilschulen Humboldistrafie, Oldenfeide und
Maretstraffe. (Befragungszeitraum September bis
Dezember 2015.)

16

|

Ergebnisse
2 Yon 267 Punkten warden im Durchschnitt 175 erreicht
. 5uS weisen demnach emne aysreichende bis bejriedigende Informationskompetenz auf
Unterschiede zwischen BYOD und Nicht-BYOD sowie zwischen den Geschlechtern nur gering
. Die hachste Punktzahl (207) erreichte ein Madchen, die niedrigste [112) &in Junge [beide BYOD)
. Die Informationskompetanz in den BYOD-Klassen streut demnach dezent weiter als in Nicht-BYQD-Kiassen
L Insgesamt weisen Jungen eine gering schwichere Infarmationskompetenz auf als Madchen

Ein deutlicher Unterschied in dern Niveau der Infermationskompetenz sowie bezogen auf das Geschiecht [dsst sich nicht beweisen,
zumal die Kontrotgruppe fr ein représentatives Ergebnis eine zu geringe Anzahl an Teilnehmenden aufweist. Dennoch 13sst sich
festhalten, dass die Informationskompetenz der a5 in einem bedenklich schwachen befriedigendern Bereich einzuordnen ist,
welche durch den Einsatz der BYDD-Klassen bislang nicht verbessart werden konnte.

Forschungswerkstatt zu den Prioritdren Themen der Erziehun sgs;\gissenﬁ!ggrz?g!s :'{lgring vaur Dwrr Device @schoal, Praf. Or. Rudolf Kommen,
ose i

Abb. 26: Poster der studentischen Arbeitsgruppe
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8.6  Trautmann, Svenja: Kooperation, Kommunikation und Unterstutzung in
einem Hamburger Pilotprojekt. Eine qualitative Teilstudie

Diese Masterarbeit versucht, Erfolgskriterien fiir die Implementierung privater mobiler digitaler
Endgerate in Schule und Unterricht zu erfassen. Anhand leitfadengestiitzter Interviews wurden
Team- und Schulleiterinnen der drei Gymnasien hierfiir nach der strukturellen Ausgestaltung
der Kommunikations-, Kooperations- und Unterstiitzungsformen befragt. Damit lieRen sich
sechs erste Erfolgskriterien identifizieren:

“eine bottom-up-gerichtete Organisationsstruktur, die eine Projektentwicklung aus der
Schulgemeinschaft heraus férdert;

ein effizientes Zeitmanagement, das einerseits inhaltlichen und organisatorischen
Planungsschritten gleichwertige Zeitressourcen einraumt und andererseits die
Hauptverantwortung statt auf einen Teamleiter auf ein Leitungsteam legt;

eine Kommunikationsstruktur, die sich durch Qualitat und Transparenz auszeichnet;

die Moglichkeit einer mediendidaktischen Grundausbildung fiir die Pilotlehrer;

die Ausbildung von Kooperationsformen auf schulinterner und schuliibergreifender Ebene;
eine gute Qualitdt in der technischen Ausstattung der Projektteilnehmer und die
Sicherstellung  einer  allgemein  einwandfreien  technischen  Funktionalitat.”
(Zusammenfassung MA-Arbeit Trautmann)

8.7 Wendeling, Wiebke: Kooperationsstrukturen im Hamburger BYOD-Projekt
wotart in die nachste Generation®. Eine qualitative Untersuchung

Diese Masterarbeit untersucht den Einfluss der Kooperationsstrukturen innerhalb der
Projektschulen und zwischen Projektschulen und BSB auf den Grad der Zielerreichung aus Sicht
der Team- und Schulleiter. Hierzu wurden insgesamt sieben leitfadengestiitzte Interviews mit
Team- und Schulleitern der drei beteiligten Stadtteilschulen sowie mit dem Projektleiter der
BSB gefiihrt. Demnach konnte die Stadtteilschule mit den systematischsten und intensivsten
Kooperationsstrukturen ihre Ziele deutlich besser erreichen als die anderen beiden
Stadtteilschulen.

8.8 Wilhelm, Olga: Die Einflihrung des BYOD-Konzeptes an Hamburger
Schulen aus Elternsicht

In ihrer Masterarbeit untersucht Frau Wilhelm die Einstellungen der Eltern von am BYOD-
Projekt beteiligten Schiilerinnen und Schiilern zum Einsatz von privaten mobilen Gerdten im
Unterricht sowie deren Beobachtungen zur Medienkompetenzentwicklung ihres Kindes. Dazu
wurden alle Eltern gebeten, einen Online-Fragebogen auszufiillen. Fiir alle an dem Projekt
teilnehmenden Schiilerinnen und Schiiler der Mittelstufen wurden Handzettel an die Schulen
verteilt mit denen die Eltern eingeladen wurden, sich an der Befragung zu beteiligen. Der
Riicklauf blieb so gering, dass keine reprasentativen Aussagen zur Perspektive der Elternschaft
moglich sind. Von den 43 Eltern, deren Fragebogen ausgewertet werden konnten, wiirden
73,7% anderen Eltern eine Teilnahme an einem derartigen Projekt empfehlen, auch wenn
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knapp die Halfte mit der Information und Transparenz seitens der Schule unzufrieden sind. In
den Kompetenzbereichen Information, Visualisierung und Analyse/Reflexion konnte jeweils
mindestens die Halfte der Eltern eine positive Entwicklung beobachten.

8.9 Holtmann, Christiane/Rudloff, Theresa: Der Einfluss von mobilen
Endgeraten auf die Aufmerksamkeit von Schilerinnen und Schiler im BYOD-
Unterricht

Das Ablenkungspotenzial der mobilen Endgerate ist ein hdufig angefiihrtes Argument gegen
den BYOD-Ansatz. Andererseits weisen Studien bei Studierenden wie die von Gaudreau,
Miranda und Gareau (2014) darauf hin, dass die Nutzung eigener Gerdte auch positive
Auswirkungen auf die Aufmerksamkeit im Unterricht haben kann. Da die Aufmerksamkeit im
Unterricht ein entscheidender Faktor fiir schulischen Erfolg ist, gehen Holtmann und Rudloff
dieser Frage fiir den BYOD-Unterricht nach. Dabei liegt der Fokus auf qualitativen Aussagen
zum Kontext, den Ursachen, beeinflussenden Faktoren sowie Konsequenzen fiir das
Lernverhalten der Schiilerinnen und Schiiler.

Aufbauend auf den Erkenntnissen mehrerer protokollierter Unterrichtsbeobachtungen in
BYOD-Klassen der Mittel- und Oberstufe wurden drei problemzentrierte Gruppeninterviews
mit jeweils vier bis fiinf Schiilern und Schiilerinnen der gymnasialen Oberstufe gefiihrt. Bei der
Auswahl wurden gezielt Schiilerinnen und Schiiler angesprochen, die entweder viel oder kaum
abgelenkt wurden. AuRBerdem wurde auf eine ausgewogene Verteilung der Geschlechter
geachtet. Zur Auswertung wurde die Grounded Theory Methodologie herangezogen.

Die Analyse der gewonnen Daten ergab, dass mobile Endgerdte ein hohes Ablenkungspotenzial
haben. Sie werden als Folge eines Aufmerksamkeitsverlustes im Unterricht fiir private Zwecke
genutzt. Andererseits zeigte sich jedoch auch, dass die Gerdte stark motivieren kénnen, was
sich wiederum positiv auf die Aufmerksamkeit auswirkt. Zur Einordnung dieser beiden
Phanomene sind dessen Kontext, Ursachen, beeinflussende Faktoren, Strategien des Umgangs
damit, Konsequenzen fiir den Unterricht und das Lernverhalten der Schiilerinnen und Schiiler
relevant. Diese Zusammenhdnge werden im Folgenden dargestellt.

Abbildung 27 stellt das Phanomen Aufmerksamkeitsverlust dar. Pragende Faktoren des
situativen Kontextes sind hier der freie Zugang zu WLAN, die vornehmliche Nutzung von
Smartphones, die weniger mit Arbeit und mehr mit privaten Tatigkeiten assoziiert werden,
sowie die dadurch entstehende Ablenkungsversuchung:

»also im Telefon, da wir das taglich theoretisch immer auf dem Tisch haben diirfen, ist es schon
manchmal schwierig, dass man nicht auf eine SMS oder irgendwas antwortet” (T3, #00:00:03-2#)

Allerdings fihrt diese Versuchung nicht automatisch zu Aufmerksamkeitsverlust und
Ablenkung:

JAlso ich muss sagen, () dass ich jetzt selbst wenn ich jetzt was () googel (1), dass ich dann {.) also
kaum (.} auf irgendwie Nachrichten oder so gehe.” (T2 #00:02:11-3#)
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Abb. 27: Aufmerksamkeitsverlust

Der BYOD-Kontext ist also nicht die Ursache fiir den Aufmerksamkeitsverlust. Die ermittelten
Ursachen lassen sich in schiilerbedingte, institutionelle, lehrerbedingte und technische
Ursachen unterteilen. Das individuelle Interesse am Thema spielt dabei eine entscheidende
Rolle:

Jirgendwie () so () Motivationsproblem bis zum Zeitproblem sind [...] 3hm (1) und (1) auch der
Interesse {.) nach, also wenn jetzt dh () mich interessiert das () herzlich wenig (1) &h irgendwie
inwiefern sich Insektenbeine unterscheiden” (T1, #00:02:10-74).

AuBerdem entscheidet die Selbstdisziplin der Schiilerinnen und Schiiler dariiber, ob den
vorhandenen Versuchungen nachgegeben wird. Hierzu gehért auch die Kompetenz des
Zeitmanagements, die nicht bei allen Schiilerinnen und Schiilern vorhanden ist.

,und dann stdrt es ihn auch nicht, wenn man () ja einmal kurz sich unterhlt so: (1) aber dann
wieder zurlick (.) zur Arbeit zu kommen. Dann sagt man sich so ja ok () in ner halben Stunde ist eh
Schulschluss, da schaff ich eh héchstens () zwei Aufgaben. Das kann ich auch zuhause machen oder
in der ndchsten Stunde. (1) (T1, #00:12:11-94# - #00:12:25-0#)

Dies korreliert mit lehrerbedingten Ursachen, wie z.B. Langen in der Unterrichtsgestaltung.
Eine lang andauernde selbstandige Arbeitsphase mit kaum zeitlichem Druck wirkt sich hier
negativ auf Zeitmanagement und Selbstdisziplin aus. Dies wiederum fiihrt zu einer
verminderten Aufmerksamekeit.

»Ja: ich find vor allen Dingen, dass dhm () dadurch dass () wir sozusagen so viel Zeit mit damit
verbringen, dass wir (.) dass es fiir mich persénlich auch schwierig ist die ganze Zeit sozusagen (.)
mich nur auf das Thema zu konzentrieren.” (T1, #00:03:19-6#)

AulBerdem kann eine unklar formulierte Aufgabenstellung zu einem Ablenkungsverhalten
fihren:
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-] oder eben als &h Herr X uns da die Sachen gefragt hat und so: (.) Wo ich teilweise gar nicht mehr
wusste, was er jetzt von uns wi:ll. (1) Ah da lenkt man sich dann auch schnell @mal ab* (T1,
#00:00:27-0#)

Institutionsbedingt besteht das Problem, dass an langen Schultagen die Konzentration
irgendwann nachlasst. Dazu kommt dann eine erhéhte Anforderung an die Selbstdisziplin,
wenn von Peers, die schon freihaben, Nachrichten oder Posts aufblinken. AuRerdem stellen
uneinheitliche Nutzungsregeln bei verschiedenen Lehrkrdften ein Problem dar, das die
Schiilerinnen und Schiiler verunsichert und sich negativ auf die Aufmerksamkeit auswirken
kann.

Als wichtigster technischer Ausloser des Aufmerksamkeitsverlustes wird die Nutzung des
Smartphones bewertet, dessen kleiner Bildschirm und kleine Tastatur als anstrengend
empfunden werden. Tablets oder Notebooks werden hier als geeigneter empfunden, auch
durch eine als klarer empfundene Abtrennung zum eher privat konnotierten Smartphone.

Jnen Tablet wér halt (.) spezialisierter (1) eher so, dass man (.) schon viel mehr damit (.) nur arbeiten
kdnnte® (T1, #00:23:56-2#)

sch glaub das kann man auch () nicht von Schilern erwarten, (1) dass wenn man auf einmal (.} mit
dem Handy auch noch lernen soll. Dass man sozusagen () von der anderen Handynutzung
wegkommt. (T1#00:18:08-0#)

Dariiber hinaus fiihren technische Schwierigkeiten zu unproduktiven Phasen, in denen die
Aufmerksamekeit sinkt.

Einen entscheidenden Einfluss auf die Aufmerksamkeit — im positiven wie im negativen Sinne
— hat die Lehrkraft. Ist sie im Umgang mit den Lernenden tendenziell inkonsequent,
unvorbereitet und laissez-faire, verstiarkt sie das Phianomen des Aufmerksamkeitsverlustes.
Auch spielt die Technikkompetenz eine wichtige Rolle. Leisten Lehrkrafte bei technischen
Problemen schnelle Hilfe, so kann dem Aufmerksamkeitsverlust entgegengesteuert werden.
Fiihlt sich die Lehrperson jedoch von der Technik lberfordert und weist nur geringe
Kompetenzen in diesem Feld auf, kann sie das Phidnomen sogar intensivieren, indem die
Schiilerinnen und Schiiler das Gefiihl haben, technisch tiberlegen zu sein.

Meist sind es nicht einzelne, sondern ein Zusammenspiel verschiedener Ursachen, die zum
Aufmerksamkeitsverlust fiihren. Daraus resultieren dann entweder die private Nutzung der
mobilen Endgerate im Unterricht oder auch herkémmliche Ablenkungsstrategien.

Im Gegensatz dazu wurde aber auch festgestellt, dass die mobilen Endgerdte im Unterricht
eine motivierende Funktion haben kénnen. Dies wird in Abbildung 28 veranschaulicht.
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Abb. 28: Motivationszuwachs

Der Kontext durch freies WLAN ist zwar auch hier gegeben, allerdings kommen neben
Smartphones auch Laptops und Tablets zum Einsatz, fiir die es eindeutige Nutzungsregeln gibt.

»Ja aber das muss halt alles se:hr stark geregelt sein. (1) Also da wars dann jetzt auch jetzt darft ihr
das Handy fiir die und die Aufgabe machen.“(T1 #00:20:16-54)

In diesem Kontext wird der BYOD-Unterricht als spannender und motivierend empfunden.

s1ch glaub, dass () durch alter- also durch anderen Medien auch (.} Interesse auf andere Sachen so (.)
geweckt werden kann (1) und Aufmerksamkeit. (2) Vielleicht (1), dass man von diesem monotonen ()
Papierkram wegkommt.” (T1#00:26:17-84)

Demnach ist die vielfdltige mediale Aufbereitung des Stoffes eine motivierende technische
Ursache. Auch Materialreduktion und eine vereinfachte Kommunikation zwischen
Schiilerinnen und Schiilern sowie Lehrkrdften werden benannt. Dabei ist es aber wichtig, dass
die Materialien gut aufbereitet und recherchiert sowie die Links aktuell sind. Unterstiitzende
Lernapps stellen sowohl eine technische als auch eine lehrerbedingte Ursache dar, die positiv
wahrgenommen wird.

Wdhrend manche Schiilerinnen und Schiiler das freie, selbstindige Arbeiten
ablenkungsférdernd empfinden, erleben andere Schiilerinnen und Schiiler diese Freiheiten im
Arbeitsprozess als motivierend:

LJnd was ich auch gut finde, dass man halt so ein bisschen Freiheit in der Informationsbeschaffung
hat. (T2 #00:05:34-24)

Neben der institutionsbedingten Neuartigkeit des BYOD-Unterrichts zeigen sich ganz
wesentliche Ursachen in der individuellen Veranlagung der Schiiler. So wirkt ein Interesse am
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Thema natirlich motivierend. Auch empfinden manche Schiiler die Verantwortung fiir den
eigenen Lernprozess und die individualisierte Lernmaéglichkeit als stimulierend.

sich glaube (...Jauch, dass es eine riesen Chance ist flir uns () &:hm. persdnlich flir uns selbstandig zu
sei- zu werden beziehungsweise zu lernen selbstandig zu lernen.” (T3 #00:01:02-04)

Als Konsequenz der Nutzung mobiler Endgerdte als Lernhilfe zeigt sich dann ein effektiverer
Lernprozess, indem z. B. eine im Unterricht begonnene Aufgabe zu Hause leichter fortgesetzt
werden kann. Diversifizierte Informationsbeschaffung sowie die Entwicklung einer Kompetenz
des selbstandigen Lernens und der eigenstandigen Organisation des Arbeitsprozesses sind
ebenfalls als Konsequenzen zu beobachten.

Dabei ist auch hier die Lehrperson ein wichtiger beeinflussender Faktor. Neben der Konsequenz
und der Technik-Kompetenz wird wvon den Schiilerinnen und Schiilern in diesem
Zusammenhang eine gute Stundenvorbereitung benannt.

Als Implikation fiir den BYOD-Unterricht ldsst sich daraus entnehmen, wie zentral die Rolle der
Lehrkraft als beeinflussender Faktor ist: Eine klare Unterrichtsstruktur und Transparenz in den
Arbeitsschritten kann dem Ablenkungsverhalten entgegenwirken. Hierfiir miissen sinnvolle
Arbeitsauftrage mit den mobilen Endgeraten entwickelt werden. Sowohl bei der Vorbereitung
als auch wahrend des Unterrichts ist dazu ein versierter Umgang mit der Technik unabdingbar.
AulBerdem treten erhohte Anforderungen an die Individualisierung des Unterrichts durch
Lehrkradfte auf, damit einigen Lernenden die notigen Freirdume gewahrt werden und andere
mit klaren Zeitvorgaben und Zwischenkontrollen bei der Aufrechterhaltung der
Aufmerksamkeit unterstiitzt werden kénnen.

In technischer Hinsicht zeigt sich, dass die alleinige Nutzung von Smartphones fiir den BYOD-
Unterricht ungeeignet ist. Fir im Vorfeld geplante Arbeitssituationen sollten die Schiilerinnen
und Schiiler nach Absprache Laptops oder Notebooks mitbringen, wahrend das Smartphone fiir
spontane BYOD-Sequenzen geeignet ist.

Auf institutioneller Ebene scheint eine einheitliche und flachendeckende Umsetzung von BYOD
empfehlenswert. Es sollte fiir alle Unterrichtsstunden transparent und verbindlich festgelegt
werden, in welcher Art und Weise die mobilen Endgerate im Unterricht zum Einsatz kommen.

Die schiilerbedingten Ursachen hingegen, wie Interesse am Thema, Selbstdisziplin und
Zeitmanagement, sind nicht BYOD-spezifisch.

8.10 Emamifard, Sophia/Hopf, Leia/Teschke, Jana/Zabel, Melanie: Wie
bewerten SuS den aktuellen Einsatz digitaler Medien und mobiler Endgerate im
aktuellen Unterricht? Ein Vergleich zwischen einer BYOD-Schule und einer
Schule mit rudimentarer Mediennutzung

Die Forschungsarbeit dieser Studentinnengruppe stellt sich die Frage, wie Schiilerinnen und

Schiiler den aktuellen Einsatz digitaler Medien im Unterricht bewerten und welche Ideen sie
zur Verbesserung von Unterrichtsprozessen durch den gezielten Einsatz digitaler Medien

102



haben. Dabei wird die Hypothese untersucht, dass durch die Integration von Medien im
Schulalltag die Motivation der Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht steigt.

Dazu wurden drei leitfadengefiihrte Gruppendiskussionen mit jeweils sechs bis sieben
Schiilerinnen und Schiilern aus Jahrgang 13 durchgefiihrt: zwei an einem Gymnasium, das am
BYOD-Projekt teilnimmt, und eines an einem Gymnasium, an dem Handyverbot herrscht und
welches 2007 einen Platz unter den besten 14 Schulen Deutschlands erreichte. Die
transkribierten Diskussionen wurden anhand der Grounded Theory Methodologie ausgewertet.

Im Rahmen der Diskussionen bewiesen die Schiilerinnen und Schiiler, dass sie ein ausgepragtes
Verstandnis davon haben, was guter Unterricht fiir sie selbst bedeutet und inwiefern Medien
dafiir eine Rolle spielen. Manche Schiiler der Projektschule beobachten bei sich in diesem
Zusammenhang eine veranderte Mediennutzung im privaten Bereich:

SD: Aber ich muss halt auch sagen, dass ich das Handy dafiir dann privat deutlich 6fter in der Tasche
lasse, gerade weil ich ja halt schon den ganzen Tag damit konfrontiert bin. Ich guck nur drauf, wenn
ich irgendwie hore oder sehe, dass ich ne Nachricht habe, meistens lese ich die und vergesse es dann
aber zu antworten und pack das Handy wieder weg. (GD B, Z. 131-133)

Hinsichtlich der Mediennutzung im Unterricht zeigten sich erwartungsgemdfR deutliche
Unterschiede zwischen den beiden Schulen. An der Schule, die am BYOD-Projekt teilnimmt, ist
das Smartboard fester Bestandteil des Unterrichts und dient auch als Recherchemittel. Fiir die
Nutzung der Smartphones ist das schuleigene WLAN wichtig. Am Gymnasium mit
traditionellem Unterricht gibt es nur wenige Smartboards, die selten genutzt werden. Schul-
Laptops sind in einem schlechten Zustand, die Nutzung der Handys ist generell verboten. Wird
eine Ausnahme gemacht, so ist dafiir — mangels Schul-WLAN — das private Datenvolumen zu
nutzen. Allerdings gibt es auch hier (jlingere) Lehrkréfte, die Prasentationen erstellen, Youtube-
Videos zeigen oder Programme wie Geogebra nutzen. Gefordert werden in dieser Schule u. a.
eine bessere Gerdteausstattung und ein haufigerer Einsatz von Lernvideos und
Lernprogrammen.

Die Teilnehmerinnen und Teilnehmer am BYOD-Projekt erkennen, dass die Moglichkeit eigene
Smartphones zu nutzen ihnen eine erhhte Eigenverantwortung iibertragt:

S6: Das heifst es hdngt auch 'ne ganz grofRe Eigenverantwortung hinter dieser ganzen Bring-Your-
Own-Device Geschichte und ich finde da, also da ist meine Eigenverantwortung halt, meiner
Meinung nach gestiegen und ja die Gefahr besteht dann darin, dass man sich halt zu sehr auf andere
private Apps die man auf'm Handy hat ja ablenken |3sst. {(GD A, Z. 156-160)

Analog dazu fordern manche der Schiiler und Schiilerinnen ohne BYOD-Unterricht, die
Moglichkeit zu bekommen, ihr eigenverantwortliches Handeln zu stirken und das
Handyverbot abzuschaffen:

S6: Also wir argumentieren da mit der Selbststandigkeit der einzelnen Schiiler. Von uns wird immer

erwartet, wir sollen arbeiten und verantwortlich damit umgehen, mit allem; und warum nicht auch
mit dem Handy. (GD C, Z.279-281)
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Andere fiihlen sich durch das Handyverbot hingegen nicht eingeschrankt und finden es
insbesondere fiir die Schiilerinnen und Schiiler der Unter- und Mittelstufe sinnvoll, da
Smartphones dort deutlich mehr Ablenkung erzeugen wiirden.

Die Diskussionsteilnehmerinnen und -teilnehmer beider Schulen stufen Unterricht ohne
jegliche Art der Medienintegration als nicht zeitgemaR ein. Insbesondere der Gebrauch von
Smartboards, um veranschaulichende Videoclips oder Audiodateien anzuzeigen, wird
befiirwortet. Der Unterricht mit Medien steigert an beiden Schulen die Attraktivitit des
Unterrichts im Vergleich zu dem ,,Batzen von keine Ahnung wie viel Zetteln“ (GD C, Z. 400), den
sie sonst bekommen. Dies bestatigt die eingangs aufgestellte Hypothese.

Die gewonnene Freiheit bei der eigenstindigen Informationsbeschaffung und die
Arbeitserleichterung bei Gruppenarbeiten im BYOD-Unterricht werden als positiv bewertet.
Trotzdem empfinden nicht alle Teilnehmer und Teilnehmerinnen des BYOD-Projekts die
Nutzung der eigenen Gerdte im Unterricht als zwingend:

S1: Aber sonst finde ich die Benutzung von Smartboard oder Handy durchaus zeitgemaf3. Das Handy
jetzt im Unterricht benutzt werden muss ist sicherlich zeitgem3f, aber nicht vonndten, da der
Unterricht mit dem Smartboard einfach deutlich verbessert wurde und das hatte auch gereicht. Also
dieses Bring-Your-Own-Device muss jetzt nicht unbedingt noch dazu. (GD A, Z.256-260)

Insbesondere wird die durchgangige Verwendung digitaler Gerate nicht fiir alle Schiilerinnen
und Schiiler als geeignet eingeschatzt, da jeder auf andere Weise am besten lernen kénne.
Auch die Abhangigkeit von einer funktionierenden Technik, die durch einen rein auf digitale
Gerdte ausgerichteten Unterricht entstehe, ist den Schiilern und Schiilerinnen des BYOD-
Projektes bewusst. Zusatzlich wird der Zwang, ein Gerat besitzen und auch zu Hause damit
Zugang zum Internet haben zu miissen, als problematisch angesehen. An beiden Schulen wird
ein kompletter Verzicht auf Biicher und Collegeblocke (liberwiegend nicht als Option
empfunden.

S2: Aber kénnt ihr euch wirklich vorstellen, dass irgendwie so Blicher und College Block komplett
durch n Computer ersetzt wird?

54: Nee.

S1: Biicher nicht.

S6: Das will ich mir gar nicht vorstellen. (GD C, Z.242-246)

Die Haptik ist dabei ein wichtiger Aspekt. AufRerdem sehen sie die Gefahr, durch automatische
Fehlerkorrekturen die Schriftsprache zu verlernen:

S1: A: Ja ok, das stimmt. Und manchmal glaube ich auch, dass man irgendwie die Schriftsprache so
voll verlernt. Und auch wie es ist, ja, wie soll ich das sagen, dass man irgendwie das Gefiihl verlernt,
zu schreiben, halt auf Papier. (GD A, Z. 119-121)

Dementsprechend wiinschen sich die Schiilerinnen und Schiiler, dass digitale Medien als eine
mogliche Alternative zu konventionellen Lernmethoden gesehen werden, diese aber nicht
ersetzen.
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Was den Einsatz digitaler Medien im Unterricht angeht, bemangeln die Schiilerinnen und
Schiiler beider Gymnasien die Medienkompetenz ihrer Lehrkrafte (wie dies bereits in der
quantitativen Erhebung zum Ausdruck kam) und schlagen verstiarkte Medienschulungen vor.

S6: {..Jalso ich finde, dass man die Lehrer viel, viel besser schulen miisste, um die Geréte besser zu
nutzen. Also es gibt hier einige Techniklegastheniker bei uns in der Schule, was die Lehrer angeht.
Wie sollen die Kindern Techniknutzung beziehungsweise Computer- oder Smartboardnutzung
beibringen, wenn die es selber nicht beherrschen? Ich finde da hdngen die Schulen teilweise noch
ein bisschen hinterher und- denn wenn man die Lehrer besser ausbilden wirde, oder besser schulen
wirde, dann wiirde die Nutzung oder die Qualitat der Nutzung auch einfach viel héher sein.( GD A, Z.
205-211)

S6: ,Warum die Smartboards und Computerrdume in der Schule, wenn die Lehrer damit einfach
nicht umgehen kénnen? Dann bringt das Ganze auch nichts.” (GD B, Z.:173f.)

Zur weiteren Optimierung werden leihgerdte fiir diejenigen Schiiler und Schiilerinnen
beflirwortet, deren Eltern sich die Technikausstattung nicht leisten konnen. AuBerdem wird ein
Unterrichtsfach ,Medien und Technik" vorgeschlagen sowie eine Projektwoche zum Thema
Onlinesucht und Cybermobbing. Optimierungspotenzial wird auch im Bereich der Organisation
und Kommunikation gesehen, z.B. in Form eines funktionierenden Online-Vertretungsplans
und eines klasseninternen Instant Messengers.

Insgesamt bewerten die teilnehmenden Schiilerinnen und Schiilern den Sinn und Nutzen des
BYOD-Projektes trotz der benannten Vorteile als eher gering. Neben der niedrigen
Medienkompetenz der meisten Lehrkrifte konnte dies auf technische Probleme und
unpassende, umstdndliche Anwendungen zurlickzufiihren sein. Da die Nutzung der eigenen
Gerdte im Unterricht sich iiberwiegend auf Recherchezwecke beschrankt, wiirde ihnen meist
auch das Smartboard mit Internetzugang, welches als sehr positiv bewertet wird, ausreichen.
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9. Methodenkritische Anmerkungen

AbschlieBend sind die Starken und Schwachen des realisierten Evaluationsdesigns abzuwagen.
Mit den gewdhlten Entscheidungen zu Sample und Untersuchungsmethoden gehen
Limitationen zur Aussagekraft der darauf basierenden Ergebnisse einher.

Fiir die vorliegende Studie ist hervorzuheben, dass es mit den zur Verfligung stehenden
Ressourcen nicht méglich war, alle teilnehmenden Schulklassen zu untersuchen. Die Befragung
der Schiilerinnen und Schiiler war in erster Linie auf die Mittelstufe beschrankt, da hier - im
Gegensatz zur Ober- und Unterstufe - alle teilnehmenden Schulen von Beginn an mehrere
teilnehmende Klassen hatten. Damit konnte der quantitative und vergleichende Zugang
realisiert werden. Zu den Erfahrungen mit ,Start in die nachste Generation” in der Unterstufe
macht der Bericht aber keine Aussage. Fiir die Oberstufe wird auf den méglichen Beitrag zur
Forderung der Informationskompetenz fokussiert und es wurden Gruppendiskussionen sowie
Befragungen zu Verbesserungsmoglichkeiten durchgefiihrt. Fiir die Mittelstufe konnte
hingegen mit der Einbeziehung einer Kontrollgruppe ein vielfach gefordertes
Qualitatsmerkmal fiir Evaluationsstudien realisiert werden. Der Vergleich der Projektklassen
mit Klassen, die nicht teilnahmen, erwies sich als sehr hilfreich fur die Einschatzung, welche
Merkmale und Veranderungen méglicherweise auf den Einsatz von BYOD zurtickzufiihren sind
und welche nicht. Auch hierbei gab es allerdings Einschrankungen. So erwiesen sich die
jahrgangsiibergreifende Zusammensetzung der Klassen in der STS Maretstrae und
Anderungen in den Personenkonstellationen als hinderlich fiir die Zweitbefragung, fiir die
Bildung geeigneter Kontrollgruppen und fiir Vergleiche zwischen der Ausgangs- und
Abschlussbefragung.

Im Gegensatz zur Befragung der Schiilerinnen und Schiiler war die Befragung der Lehrkrafte
nicht auf den Mittelstufenunterricht beschrankt. Die Méglichkeit der Verzahnung der beiden
Teile ist damit etwas eingeschrankt. Auch bei der Realisierung der Lehrkrafteinterviews gibt es
eine Einschrankung, da eine Schule keine ausreichende Anzahl beteiligter Lehrkrafte benannte
(die flir den Schutz der Anonymitdt notwendig ist) und deshalb in diesem Teil unberiicksichtigt
blieb. Des Weiteren wurde von drei Standorten nur die Mindestanzahl an Probanden
riickgemeldet, so dass eine Auswahl der Probanden (iber die angestrebte Samplestrategie nicht
moglich war. Dies wirkt sich auf die Aussagekraft der Daten sowie auf eine differenzierte
Betrachtung hinsichtlich Fach, Medienaffinitdit usw. aus. Im Rahmen der qualitativen
Untersuchung kénnen vor allem Tendenzen in der Projektenwicklung aufgezeigt werden. Eine
quantitative Aussage, z. B. zum Einsatz von BYOD im Unterricht durch die einzelnen Lehrkrafte,
kann dieses Instrument nicht liefern. Hierzu wdre eine groRer angelegte und besser
ausgestattete Studie notig gewesen, mit der beide Zielgruppen mit quantitativen und
qualitativen Methoden hatte beforscht werden kénnen.

Aufgrund der geringen Beteiligung an der Befragung ist die angestrebte Untersuchung der
Elternperspektive als nicht gegliickt zu betrachten. Die 43 ausgefiillten Fragebogen konnen
kein reprdsentatives Bild liefern.
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10. Zusammenfassung und Handlungsempfehlungen

Die padagogisch und didaktisch sinnvolle Integration digitaler Medien ist ein komplexer
Prozess, der unterschiedliche Ebenen und Handlungsbereiche betrifft. Im Anschluss an Breiter
und Welling (2010) kann hier von einem Mehrebenenproblem gesprochen werden. Auch in
dem Projekt ,Start in die nachste Generation” ist der Ertrag der Einflihrung von BYOD an den
Schulen von Faktoren abhdngig, die sich unterschiedlichen Ebenen zuordnen lassen:

I. IT-Infrastruktur

Eine zentrale Voraussetzung fiir die Nutzung digitaler Medien im Unterricht ist eine
funktionsfahige und rechtlich abgesicherte IT-Infrastruktur. Diese wurde den Schulen zur
Verfiigung gestellt. Damit wurde begonnen, wichtige Voraussetzungen fiir die ,Bildung in der
digitalen Welt" zu schaffen.

Insgesamt ist aus den Riickmeldungen der Lehrkrdfte und der Schiilerschaft zu entnehmen,
dass ein leistungsfahiges WLAN-etabliert wurde. Zu den Erhebungszeitpunkten wurden nur in
geringerem AusmaR Liicken beklagt. Diese sollten geschlossen werden und die Anzahl an
Steckdosen bei Bedarf erhoht werden.

Wiinschenswert erschien den Befragten auch ein Ausbau des externen Supports und dessen
Anpassung an die Anforderungen eines komplexen BYOD-Projekts wie ,Start in die ndchste
Generation” (Reaktionszeiten bei Dataport).

Bei dem BYOD-Ansatz werden die privaten Endgerdte Teil der schulisch genutzten IT-
Infrastruktur. Entgegen anfanglicher Befiirchtungen verfiigen unabhangig von der sozialen
Herkunft nahezu alle Schiilerinnen und Schiiler ilber ein mobiles Endgerdt. Bei freier
Gerdtewahl wurde mehrheitlich das Smartphone in den Unterricht mitgebracht. Die
besonderen Merkmale dieser Gerdteklasse schranken aber die Einsatzméglichkeiten so stark
ein, dass wir (a) eine Festlegung von Mindestanforderungen an die mitgebrachten Gerdte oder
(b) eine Kombination aus den schiilereigenen Smartphones und gréRBeren, von der Schule zur
Verfiigung gestellten Gerdaten empfehlen, die je nach didaktischem Szenario und Komplexitat
der Aufgaben eingesetzt werden. So kénnte sowohl| dem didaktischen Anspruch wie dem
Lebensweltbezug Rechnung getragen werden. Ungeldst bleibt die Einbindung lebensweltlicher
Anwendungen, die aus Datenschutzgriinden ausgespart bleiben (sollten). Bei Fragen zur
Nutzung des eigenen Gerates hat sich der Support durch Schiler und Schiilerinnen bewahrt. Er
ist an einigen Stellen noch auszubauen, um eine Entlastung der Projektleitung bzw. der
Projektteams zu erreichen. Sicherzustellen ist dabei, dass die Ubernahme von IT-Aufgaben
nicht mit dem schulischen Lernen kollidiert und dass bei komplexeren Problemstellungen
weiterer Support zur Verfiigung steht.

Il. Auswahl und Bereitstellung der Anwendungssysteme

Neben der WLAN-Infrastruktur und den mobilen Endgerdten bildeten eine Lernplattform
(itslearning) und verschiedene integrierte Software- und Webangebote (Bettermarks,
Sofatutor, Scoyo, verschiedene digitale Schulbiicher, FWU-Mediathek u.a.) die Basis fiir den
BYOD-Unterricht. Von den Lehrkraften erwiinscht sind Anwendungen, mit denen
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individualisiertes und differenziertes Lernen geférdert werden kann. Dabei ist fiir die
langfristige Unterrichtsentwicklung eine Sicherstellung der wvollen und dauerhaften
Verfligbarkeit der Funktionalititen und Lizenzen der genutzten Anwendungen sowie der
Plattform zu gewahrleisten. Es war fiir die teilnehmenden Lehrkrafte nicht von vornherein klar,
wie lange ihnen dieses Angebot fiir die Unterrichtsgestaltung zur Verfiigung steht. Fiir Schulen,
die bereits Lernplattformen® und andere Lernsoftware nutzen, erscheint (gerade vor diesem
Hintergrund) ein Wechsel auf die zur Verfiigung gestellten Anwendungen nicht attraktiv.
Hierfiir sind Migrations- oder Integrationslésungen anzubieten. Dariiber hinaus ist
insbesondere sicherzustellen, dass die gewadhlte Lernumgebung auch mit den persdnlichen
Endgerdten gut bedienbar ist.

Mit BYOD kénnen Formen kooperativen Lernens prinzipiell gut umgesetzt werden. Im Vergleich
zu der Kontrollgruppe fand in dem evaluierten Projekt das Lernen mit digitalen Medien in
Projektklassen aber verstarkt alleine und nach Vorgabe der Lehrkrafte statt. Diese Entwicklung
sollte weiter beobachtet und ihr entgegengewirkt werden. Um kollaboratives und
selbststandiges Arbeiten unter Schiilerinnen und Schiilern zu férdern, sollten hierfiir geeignete
Tools zur Verfligung gestellt und Fortbildungen zu kooperativen Lernformen, die verstarkt auf
die Selbstregulation der Lernenden setzen, durchgefiihrt werden.

Aus der Perspektive von Schiilerinnen und Schiilern (und mancher Lehrkrifte) ist die
Entscheidung fiir die von der Behdrde zur Verfligung gestellten Anwendungen und gegen
populdre und lebensweltlich relevante Anwendungen wie Facebook, WhatsApp, GoogleDocs
usw. im Detail nicht nachvollziehbar (vor allem wenn keine alternativen Funktionalitdten zur
Verfiigung standen) oder zum Teil nicht bekannt. Offene Datenschutzfragen sollten geklart
und klare Handlungsanweisungen an zentraler Stelle einfach und verstandlich kommuniziert
und begriindet werden.

Im Rahmen einer moglichen Ausweitung der BYOD-Schulen in Hamburg ist der Ausbau der
technischen Infrastruktur mit dem Ziel der Vernetzung der Standorte bei der Entwicklung von
Unterrichtseinheiten zu empfehlen. Wiinschenswert wadre, dass Lehrkriafte (iber die
bestehende Lernplattform Zugriff auf gesammelte Unterrichtseinheiten bzw. -materialien
erhalten und diese bei Bedarf importieren und adaptieren kénnen. Wiinschenswert ware auch,
mehr direktes Feedback zu genutzten Anwendungen an die Entwickler geben sowie spezifische
Wiinsche beziiglich der integrierten Anwendungen kommunizieren zu kénnen, z. B. Tools zum
kooperativen Schreiben. Eine Befragung der Lehrkrafte beziiglich ihrer Bedarfe wird empfohlen.

lIl. Zielorientierung und Schulentwicklung

In den Interviews mit den Lehrkraften wurde deutlich, dass einige Lehrerinnen und Lehrer
LStart in die nachste Generation” nur als neues Investitionsprogramm wahrnahmen und mit
den spezifischen Zielerwartungen des Pilot- und Entwicklungsprojektes nicht vertraut waren.
Fiir die innerschulische Umsetzung des BYOD-Konzeptes ist aber eine gemeinsam geteilte und
klar formulierte Zielvorstellung unbedingt erforderlich. Gerade mit Blick auf die
unterschiedlichen Umsetzungsméglichkeiten von BYOD (mediale Anreicherung vs.
medienbasiert, Lernen mit und liber Medien) sollte verstarkt auf die Entwicklung des

S0 zwar an einigen der Schulen bereits IServ etabliert.
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gemeinsamen Zielhorizonts und entsprechender, verbindlicher Meilensteine hingewirkt
werden. Dabei ist ein verstarktes Zusammenwirken des Projektmanagements der Behorde, der
Schulleitungen und der kollegialen Leitungsteams an den Schulen erforderlich®™. Letztere
waren an den Schulen - zum Teil bedingt durch die Anzahl der beteiligten Klassen und Facher -
unterschiedlich breit aufgestellt und mit Schulleitung und Kollegium der jeweiligen Schulen
ungleich stark vernetzt. Da die Standorte, an denen die Projektleitung auf mehrere Personen
verteilt war, die groten Fortschritte bei der Implementierung zeigten, wird die Bildung von
Projektteams statt einzelner Projektleiter empfohlen (Stichwort: Einzelkdmpfer). Es zeigte sich,
dass an den Standorten, an denen nur Einzelne sich mit dem Pilotprojekt identifizierten,
Entwicklungsprozesse weniger voranschritten.

BYOD wurde an den verschiedenen Standorten abhangig von den jeweiligen beteiligten
Lehrkrdften in deren Fachern und Klassenstufen erprobt. Dadurch entstanden viele singulare
Ansdtze. Um den fachdidaktischen Mehrwert besser explorieren zu kdénnen, ist eine
Systematisierung, Intensivierung und insbesondere Verbreiterung der BYOD-Erprobung an den
Standorten zu empfehlen, sowie eine Verstirkung des standortiibergreifenden wie -internen
Erfahrungsaustausches mit dem Ziel, die entwickelten Konzepte in einem erweiterten Kreis zur
Diskussion zu stellen. RegelmaRige (fachspezifische) Treffen an den Standorten konnten hierzu
beitragen. Ebenso konnte iiber eine breitere und offenere Diskussion der Kreis der aktiven
Lehrkradfte erweitert werden. Wiinschenswert waren Anreize, um die Entwicklung innovativer
und zundchst aufwédndiger Einsatzszenarien zu férdern (zeitliche Entlastung, Best-Practice-
Wettbewerb usw.). Als innovativ wird auch die Mdglichkeit gesehen, bestimmte Zielgruppen,
wie leistungsschwadchere Schiiler und Schiilerinnen, tiber die BYOD-Infrastruktur anzusprechen
und zu férdern (visuelle Angebote, Einsatz von Ubersetzungsapps usw.). Diese Optionen sollten
weiter erforscht und ggf. schultypspezifische Szenarien entwickelt werden. Die aktive
Entwicklung komplexer Unterrichtseinheiten mit BYOD und die Teamleitung an den Schulen
sollte bei der Berechnung der WAZ-Einheiten beriicksichtigt werden. Dariiber hinaus wird von
den Lehrkrdften ein Ausbau des Angebots an unterrichts- und fachorientierten Fortbildungen
erwiinscht. Hierzu kdénnte es auch hilfreich sein, Erfahrungen von Nachbarldndern (z.B.
Dianemark oder den Niederlanden) stirker einzubeziehen.

Fiir die Verwendung der privaten mobilen Endgerdte an den Schulen ist die gemeinsame
Aushandlung verbindlicher Regeln nétig. Fiir Schiiler und Schiilerinnen ist es schwer
nachvollziehbar, wenn die Lehrkrifte an einer Schule sehr unterschiedliche Erwartungen
haben. Zu priifen ist, ob standortiibergreifende Regeln sinnvoll sind.

Bezogen auf das Ziel einer Starkung der schulischen Medienbildung sind noch zu wenige
Aktivitaten erfolgt. Nach den Aussagen der Schiilerinnen und Schiiler ist davon auszugehen,
dass die fiir alle Hamburger Schulen verpflichtenden Module des Medienpasses an den sechs
Pilotschulen nicht unterrichtet wurden, obwohl das naheliegend erscheint. Unabhingig davon
konnten auch keine anderen umfassenderen Aktivitdten zum Lernen iiber Medien festgestellt
werden. Es gibt keine Hinweise, dass die Schiilerinnen und Schiiler durch die Nutzung der
Smartphones und anderer personlicher Endgerate innerhalb des Untersuchungszeitraums
signifikant hohere Kompetenzniveaus erreichen konnten. Hierfiir waren eine gezieltere

* Hilfreich kénnte dabei die Arbeit mit den eingangs benannten Guidelines sein, wie z. B. dem BYOD-Guide von
European Schoolnet 2015.
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Forderung durch die Lehrkrafte und produktivere, kreativere und kritisch-reflexivere Ansdtze
der Mediennutzung im Unterricht erforderlich. Wir empfehlen eine stirkere curriculare
Einbindung der Medienkompetenzférderung an den Schulen mit mehr Unterrichtseinheiten, in
denen systematisch auf die Kompetenzniveaus hingewirkt wird, wie sie von der
Landerkonferenz Medienbildung und im Entwurf des Kompetenzmodells “Kompetenzen in der
digitalen Welt” (KMK/Gottwald 2016) beschrieben sind. Dariiber hinaus stellen sich an BYOD-
Schulen verstarkt medienerzieherische Aufgaben. Auch hat sich gezeigt, dass an den Schulen
bei einigen Eltern Fragen und Vorbehalte zu klaren sind. Dafiir sind medienpadagogisch
fundierte BYOD-FortbildungsmaRnahmen nétig.

Aus Sicht der Evaluation ist die Laufzeit des Projektes nicht ausreichend, um die Eignung des
Ansatzes zur Verbesserung des Lernerfolges®™ der Schiilerinnen und Schiiler sowie zur
erweiterten Forderung von Medienkompetenz abschlieBend zu beurteilen. Fiir den
Untersuchungszeitraum gab es in den erhobenen Daten keine Hinweise darauf, dass diese
Zielsetzungen® bereits erreicht worden wiren. Wie in aufwindigeren Pilotprojekten nicht
uniiblich, sind fiir die angestoBenen Schul- und Unterrichtsentwicklungsprozesse langere
Phasen einzuplanen. Wir empfehlen deshalb eine Nachbesserung bei den genannten Punkten,
die Verlangerung des Projektzeitraums um drei Jahre und eine weitere Uberpriifung. Vor einer
flachendeckenden Einfiihrung sind u. E. noch Weiterentwicklungen notig. Die Griinde hierfiir
sehen wir aber weniger im BYOD-Prinzip an sich, sondern in dem aktuellen Stand der
Umsetzung. Eine Erweiterung der Pilotklassen und -schulen erscheint sinnvoll, soweit sich an
den Schulen Llenkungsgruppen finden, die iiber einschlagige Vorerfahrungen verfligen.
Hilfreich konnten Mentoren und Mentorinnen fiir ggf. neu hinzukommende Standorte sein, die
schon umfangreiche BYOD-Erfahrungen mitbringen. Zu priifen ist, ob die Erstellung eines
BYOD-Wikis o.d. fir neue Standorte moglich ist. Verstarkte MaRBnahmen der
Qualitdtssicherung und eine abschlieBende Evaluation zur Uberpriifung der Zielerreichung
nach den dann insgesamt fiinf Jahren erscheinen notwendig.

* Die Ergebnisse der quantitativen Erhebung sollten durch die Ergebnisse der Lernstandserhebung KERMIT ergénzt
werden, wenn sich Hinweise auf Unterschiede in der Leistungsentwicklung zwischen den am Projekt teilnehmenden
Schiilerinnen und Schiilern und den Schiilerinnen und Schiilern ergeben, die an den Schulen nicht an dem Projekt
teilgenommen haben. Hierzu erging im Frithjahr 2016 eine entsprechende Anfrage an die sechs Schulen. Es wurden
keine entsprechenden Hinweise zurlickgemeldet. Deshalb wurde auch die Idee einer vertiefenden Analyse der
KERMIT-Daten nicht weiter verfolgt.

40 \Wie bereits erwihnt, waren Ziele des Pilotprojekts ,die Chancen der digitalen Medien durch entsprechende
Unterrichtskonzepte flr eine Optimierung des Lernens zu nutzen und so den Lernerfolg der Schilerinnen und
Schiiler zu verbessern” (BSB o. 1.). Es geht aber auch um die Verstdrkung des Medieneinsatzes, die Anndherung an die
Lebenswelt der Schiiler sowie die erweiterte Férderung von Medienkompetenz (BSB 2015).
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12.Anhang

12.1 Leitfaden der qualitativen Hauptbefragung

Einstiegsfrage

Wie finden Sie die Idee private Endgerate im Unterricht einzusetzen?

Projektverlauf

Ziele

Wie sind Sie in das Projekt involviert?

Kénnen Sie den bisherigen Projektverlauf an lhrer Schule kurz skizzieren
o Was waren aus ihrer Sicht bisher die groRere Hiirden/Herausforderungen?

Wo steht das Projekt aus Ihrer Sicht heute?

o Wasisterreicht worden?

o Wasist noch zu tun?

o Was sind die groRten kommenden Herausforderungen aus lhrer Sicht?

Welche Projektziele sind aus lhrer Sicht bereits erreicht worden?
o Welche sind noch offen?

Welche personlichen Ziele haben Sie sich im Rahmen des Projekts gesetzt?
o Konnten Sie diese verwirklichen?

Was widre notig um ausstehende Projektziele zu erreichen?
o Um persénliche Ziele zu erreichen?

Technik (WiFi, Lernplattform, Lernsoftware, digitaler Content)

Welche Erfahrungen haben sie mit der technischen Infrastruktur gemacht?
o Sind Sie mit der tech. Infrastruktur zufrieden?
o Wo gibt es Probleme?
» Bei konkreten Problemen nachhaken!
o Was funktioniert gut?

Wo denken Sie konnte man die Technik noch verbessern?

Was brauchten Sie noch um mit der Ausstattung zufriedener zu sein?

Unterricht (allgemein)

Welche Ziele verbinden Sie mit der Einbildung von BYOD in Ihren Unterricht?

Wie zufrieden sind Sie mit der erreichten Einbindung von BYOD in ihrem Unterricht?
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Unterricht — Verdnderung durch BYOD

Hat sich lhr Unterricht durch den Einsatz von BYOD aus ihrer Sicht verandert?
o Wenn ja wie?
o Konnten Sie Veranderungen feststellen beziiglich:
» Lernprozesse — Kommunikation — Motivation der Schiiler — Selbststeuerung der
Schiiler— Unterrichtsatmosphare

Wie hat sich die Unterrichtsvorbereitung fir Sie verandert?

Wie die Unterrichtsnachbereitung?
o (Dokumentation Schiilerleistung, Dokumentation Unterrichtseinheiten, Anpassung
weiterer Unterricht, Austausch mit anderen Lehrkriften usw.)

Wie wirkt sich BYOD auf den Arbeits- und Zeitaufwand aus?
o Konnten Sie eine Arbeitsentlastung oder Zeitersparnis feststellen?

Woher nehmen Sie die Anregungen fiir den BYOD-Unterricht?
o Woher nehmen Sie die Inhalte/digitalen Content fiir lhren BYOD-Unterricht?

Welche Anwendungen und Inhalte finden Sie besonders hilfreich fiir Ihren Unterricht?
o Lernplattform, Apps, Content

Wie lduft eine typische BYOD-Unterrichtsstunde bei lhnen ab?

o Wie binden Sie diese (WiFi, Lernplatfform, Apps, digitaler Content) in lhrem
Unterricht ein?

o Konnen Sie dies an Beispielen/konkreten Unterrichtseinheiten erldutern?
» Hier geht es um die Darstellung von ein oder zwei ,Best Practice"“-Beispielen

Gibt es Unterrichtsphasen, in denen Sie bewusst auf die Technik verzichten?

Unterricht - Schiilerperspektive

Wie kommt der Unterricht mit den Endgeraten bei den Schiilern an?
o Denken Sie, dass BYOD einen Mehrwert fiir die Schiiler erzeugt (Lernleistung,
Medienkompetenz)?

Hat sich aus Ihrer Sicht das Lernen und Arbeiten der Schiiler durch BYOD verdndert?
o Lernen im Unterricht

o Hausaufgaben

o Vorbereitung auf Arbeiten

o Selbstgesteuertes Lernen + Arbeiten?

Wird der Lernprozess aus lhrer Sicht durch die Technik auch mal behindert? (Ablenkung
usw.)?

Hat jeder Schiiler ein addquates Gerat?
o Welche Mindestausstattung der Gerdte sehen Sie als notwendig an?

Unterricht Mehrwert/Probleme/Weiterentwicklung

Wo zeigt sich aus lhrer Sicht der grofite Mehrwert von BYOD-Unterricht?
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Wo zeigen sich die groRten Probleme beim BYOD-Unterricht?
o Wie gehen Sie damit um, dass jeder Schiiler ein anderes Gerat mitbringt?

Was brduchten Sie um BYOD in lhrem Unterricht noch intensiver zu nutzen?

Support/Fortbildung

Wie wurden Sie auf den BYOD-Unterricht vorbereitet?
o Gabeseine Einflihrung in die tech. Infrastruktur?
o Gabes eine didaktische Einfiihrung?

Wie finden Sie die Fortbildungsangebote im Projekt?
o Sind diese ausreichend?
» Passend fiir die Bedlirfnisse? Didaktisch gut aufbereitet?
o Was war besonders hilfreich?
o Wasfehlt?

Gibt es Ansprechpartner oder Anlaufstellen bei konkreten Problemen?

Welche weiteren Supportstrukturen gibt es an Ihrer Schule?
o Wie lauft der Support ab?

Finden Sie den Support ausreichend?
o Welche weiteren Strukturen, Angebote usw. waren aus lhrer Sicht hilfreich?

Kollegium (Austausch + Kommunikation)

Tauschen Sie sich mit Kollegen tiber das Projekt aus?
o Gibt es Austausch liber Unterrichtskonzepte/Anwendungen/Content?

Arbeiten Sie mit Kollegen im Rahmen des Projekts zusammen?

o Unterstiitzen Sie andere Kollegen oder werden Sie von Kollegen unterstiitzt?
o Wie sieht die Zusammenarbeit/Unterstiitzung aus?

o Gibtesinterne Fortbildungen?

Gibt es Aspekte, die den Austausch und die Zusammenarbeit behindern?

Gibt es einen Austausch mit anderen Projektschulen/externen Akteuren?
o Wenn ja, wie sieht dieser aus?

Ausstiegsfrage

Denken Sie, dass BYOD-Unterricht in Zukunft zum Regelunterricht wird?

Gibt es noch wichtige Aspekte, die wir nicht angesprochen haben?
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12.2 Fragebogen Ausgangserhebung

[ l

[ EvaSys | ‘Start in die nachste Generation | @ Eloctrc Paper
UH
}'i Uni itit Hamb
N niversital ambur|
Gymnasien G FERICHING | BER Wtke | DEe -mme

Bitte so markieren; [} B€ ][] "] Bitte verwenden Sie einen Kugelschreiber oder nicht zu starken Filzslifl, Dieser Fragebogen wird maschine/| erfasst.
Karrektur: 0 O B8 [ Bitte beachten Sie im Interesse eirer optimalen Datenerfassung die links gegebenen Hinweise baim Ausfilen.

Liebe Schilerin, lieber Schiler,

vielen Dznk, dass du den Schillerfragebogen ausfilllst. Lies bitte jede Frage aufmerksam durch
und wéhle die Antwort aus, die am ehesten auf dich zutrifft. Bitte kreuze bei jeder Frage bzw.
Aussage nur ein Kidstchen an, falls es nicht anders angegeben isi. Es gibt dabei keine richtigen
ader falschen Antworten - wir sind an deiner ehrlichen Meinung interessier.

Das Ausflllen des Fragehogens ist freiwillig. Yvenn du einzelne Fragen nicht beantworten
méchtest, hat dies kelnarlel Nachteile flr dich.

Alle Angaben, die du machst, werden vertraulich und anonym behandeit. Trag also bitte keinen
Namen ein.

Das Ausfilllen des Fragebogens dauerd etwa 30-45 Minuten.
Vielen Dank und nun viel Spa?? beim Ausfiillen!

1. Nutzung von Smartphones, Computer und Internet

Die ersten Fragen beziehen sich auf deine internetnutzung.

1.1 Besitzt du €in eigenes Gerét, mit dem du das Internet nutzt? Welches? (Hier sind mehrere Antworten

moglich.)
O Smariphone O Tablet-PC O Laptop/Noteboak
[ Spielekonsole [ Desktop-PC/stationarer [ Sonstiges

Computer
[ kein eigenes Gerat

1.2 Welches Gerét benutzt du am haufigsten?

0 Smariphone [0 Tablet-PC O Laptop/Noteboak
O Desktop-PC / stationdrer O Spielekonsale O Sonstiges
Computer

[ kein eigenes Gerét

1.3 Welches Gerét wirst du in die Schule mitnehmen? {Hier sind mehrere Antworten maglich.)

[0 Smariphone O Tablet-PC J Laptop/Neotebook
O Sonstiges O Ich habe noch kein eigenes [ Das weilk ich noch nicht.
Gerét
[ Ieh nehme nicht an dem
Projekt teil.
1.4 Wie altist das neueste Gerat, das du in die Schule mitnehmen wirst?
3 0-3 Monate [ 4-10 Monate O 11-17 Monate
O 18 Monate bis 2 Jahre [ 2 Jahre und aiter [ Das weilk ich noch nicht.
[0 lch nehme nicht am Projekt
teil.
F2411LU0P1PLOVO 17.08.20186. Seite 1110
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Evadys : Start in die n&chste Generation | @FlsrtlirPlp e |

1. Nutzung von Smartphones, Computer und Internet [Fortsetzung]

1.5 Wie haufig nutzt du das Internet fir schwlische Zwecke?
[ téglich ] mehrmals pro Woche [ einmal pro Woche bis alle 14
Tage
O weniger als alle 14 Tage

1.6 Wie lange nutzt du an einem durchschnittichen Wochentag Smartphone, Computer und Internet akliv fir
deine Freizeitinteressen?
O] weniger als eina halbe Stunde O 30-60 Minuten O 1-2 Stunden
[1 2-3 Stunden ] mehr als drei Stunden

1.7 Wie viel Zeit verwendest du an sinem durchschnittichen Wochentag, um zu Hause mit Smartphone,
Computer und Internet etwas fir die Schule zu tun?

] weniger als eine halbe Stunde ] 30-60 Minuten [ 1-2 Stunden
[J 2-3 Stunden 1 mehr als drei Stunden
1.8 Wer hat dir bisher am meisten iber Computer- und Internetnutzung beigebracht?
] meine Schule ] meine Freunde/ Freundinnen [J meine Eltem
[J meine Geschwister [J leh habe es mir selbst [ Andere
beigebracht.
1.9 Wie haufig diskutierst oder streitest du mit deinen Eltern Gber deine Smartphone- Computer- und
Internetnutzung?
0 héaufig O gelegentlich [ selten
0O nie

Im Folgenden reichen die Antwortméglichkeiten von "trifft zu" bis "trifft nicht zu™. Bitte lies jede
Aussage durch und kreuze jeweils an, inwieweit diese auf dich zutrifft. Bitte kreuze bei jeder
Aussage nur ein Kdstchen an.

Hier geht es darum, wofiir du Smartphone, Computer und Internet benutzt,

@é {,’; &
[
A S, 2 1
0@ ,58 7 C'é(‘ g C‘,j(
T}/ t‘(, v"o e(/

1.10 Ich nutze das Internet, um Informationen Gber | | | =
Menschen, Dinge oder Begriffe zu erhalten.

1.11 loh verwende das Internet, um andere auf mich und d [} O a
meine Interessen aufmerksam zu machen (z.B.
Facebook, Fotos/Videaos einstellen).

1.12 Ich nutze Smartphone, Computer und das Internet in A ] O A
erster Linie fir meine Freizeitinteressen.

1.13 Ich nutze das Internet zur Kemmunikation (z.B. E- &) O O 0
Mail, Chat, Online-Communitys, Internet-Telefonie).

FZ411U0FZPLOVD 17 06 2016, Seite 210
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1. Nutzung von Smartphones, Computer und Internet [Fortsetzung]

{}7
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1.14 Ich verwende Smariphone, Computer und Internet, m| a O |
um mich kreatliv zu betdtigen (z B. zeichnen, Bilder,
Fotos und Videos bearbeiten, Musik produzieren).

1.15 Ich verwende Smartphone, Computer und das O 0O O a
Internet, um mich zu entspannen und abzuschalten.

1.16 Ich nutze Smartphone, Computer und das Internet in &l O O d
erster Linie fir schulische Zwecke.

1.17 Ich nutze das Internet, um gemeinsam mit anderen ] N (| J
zu arbeiten.

1.18 Ich spiele regelmalig Online-Spiele. | 1 [ O

1.19 Ich nutze einen Massenger (wie z. B. WhatsApp), bei a (I O

dem ich mit Mitschillern eine Gruppe teile.

1.20 Ich bin aulkerhalb der Untarrichtszeit fast den ganzen | Cl =] 3],
Tag mit dem Internet verbunden.

2. Selbsteinschatzung im Bereich Smartphone, Computer- und Internetnutzung

Hier geht es darum, wie gut du den Umgang mit Smartphone, Computer und Internet beherrschst.
Bitte lies jede Aussage durch und kreuze jeweils an, inwieweit diese auf dich zutrifft.

.;!‘.’ 3
T IS}; &
% S,
o, o 7
42)} 6@ % 06 "C‘é
% T =
14 < 14 14

2.1 (lber meine Daten auf meinem Smartphane, d O O 4
Computer und im Netz habe ich sine gute Ubersicht.

2.2 Ich binin der Lage, mein Smartphone / meinen =] (I O a
Computer effektiv vor Viren und Hackern zu
schitzen. (Wenn du kein eigenes Geréat hast, musst
du bei dieser Aussage kein Kreuz setzen.)
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2. Selbsteinschatzung im Bereich Smartphone, Computer- und Internetnutzung  [Fortsetzung]

{:7
5 :
%
b % B, &
N N
% % ¢

2.3 Ich binin der Lage, Hausaufgaben und Aufsdtze mit a | =) O
Hilfe einer Textverarbeitung ansprechend zu
gestalten (z.B. Anderung der Schrift, Arbeit mit
Focrmatvorlagen, Einbinden von Grafiken).

2.4 Ich bin in der Lage, eine computerunterstitzte | I M 0
Prasentation (z.B. mit PowerPoint} gut
vorzubereiten und ansprechend zu gestalten.

2.5 Ich bin in der Lage, mit Hilfe einer Software zur O 0 ] )
Tabellenkalkulation (z.B. Microsoft Excel)
Zahlenmaterial zu verarkeiten und anschaulich
darzustellen.

2.8 lch binin der Lage, E-Mails an eine oder mehrere | 0 O d
Personen zu verschicken und dabei auch Dateien
anzuhangen.

2.7 Ich bin in der Lage, mit Hilfe des Intermets schnell die | 1 =] U

Informationen zu fincen, die ich suche.

2.8 lch binin der Lage, mit Hilfe von a 0 =l a
Bildbearbeitungsprogrammen Bilder oder Fotos zu
bearbeiten (z.B. Ausschnitie zuschneiden,
verkleinern, Kontraste anpassen usw.).

2.9 Ich binin der Lage, Grafiken mit Hilfe von d O O a
Zeichenprogrammen zu erstellen, so dass dabei z.B.
ansprechende Einladungen und Plakate oder
Obersichiliche Diagramme entstehan.

2.10 Ich bin in der Lage, mit Hilfe von Audicsoftware & O O d
Gerdusche, Sprache oder Musik aufzunehmen, zu
schneiden und zu bearbeiten, so dass dabei ein
ansprechendes Ergebnis entsteht.

2.11 Ich bin in der Lage, digitale Videos zu schneiden und | | 1 O
zu bearbeiten, so dass dabei ein ansprechendes
Video entsteht,

2.12 Ich bin in der Lage, Internetseiten ansprechend bzw. &) O O 0
Obersichtlich zu gestalten und im Internet zu
verdffentlichen.
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2. Selbsteinschatzung im Bereich Smartphone, Computer- und Internetnutzung  [Fortsetzung]

{:7
5 :
%
b % B, &
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% % ¢

2.13 Ich bin in der Lage, in mindestens einer | O O a
Programmiersprache kleinere Programme zu
schreiben.

2.14 Ich weiR, wie ich verwendete Quellen aus dem d 0 [Fl a

Internet zitieren muss.

2.15 Ich wei, welche Dateien (z.B. Bilder, Musik, Spiele) & O O d
ich aus dem Internet fiir mich kopieren darf.

2.16 Ich kann gut unterscheiden, bei welchen Aufgaben | [T [y M
Smartphone, Computer und Internet fir mich nitzlich
sind und bei welchen nicht.

2.17 leh verbringe regelmaRig mehr Zeit im Internet als ich d 0 O g
mir das vergencmmen habe.

2.18 Es fallt mir leicht, neue Arbeitsweisen mit demn O [ O a
Computer oder neue Programme zu verstehen.

2.19 Wenn sich beim Arbeiten mit dem Computer O a O a
Probleme ergeben, glaube ich, dass ich das schaffen
werde.

220 Ich bin in der Lage, Uber das Internet in fachlichen | O | O

Datenbanken zu recherchieren.

2.21 Ich habe ein gutes Geflihl, was meine Kenntnisse @] 0 O a
Uber Smartphone, Computer und Internet angeht.

2.22 Ich kann Sachen am Computer selbst herauskriegen, | = O a
ohne jemanden zu fragen.

2.23 Es féllt mir leicht, Probleme am Smartphone oder am d 0 O a
Computer selbst zu 16sen.

2.24 Wenn ich anderen ein Programm oder eine App | | 1 O
erkldren soll, denke ich, dass ich das gut kann.
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3. Konzeniration

{}7
)
y .
&7 % ’6 /5‘4
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3.1 Ich kann mich lange Zeit auf eine Sache a | ] O
konzentrieren, wenn es nétig ist.

3.2 Wenn ich von einer Sache abgelenkt werde, komme 3] 0 O a
ich schnell wieder zum Thema zuriick.

3.3 Wenn ich bei einer Tatigkeil zu aufgeregt werde, O (] (| O
kann ich mich so beruhigen, dass ich bald wieder
weitermachen kann.

3.4 Wenn bel einer Tatigkeit eine sachliche Haltung nétig Ol i 1] J
ist, kann ich meine Gefiihle unter Konirolle bringen.

3.5 Wenn stérende Gedanken aufireten, kann ich sie nur O 1 I O
schwer von mir wegschieben.

3.6 Ich kann es verhindern, dass die Gedanken standig d | O |
von meiner Aufgabe abschweifen.

3.7 Wenn ich Sorgen habe, kann ich mich nicht auf sine O O O a
Tatigkeit konzentrieren.

3.8 Nach einer Unterbrechung finde ich problemlos zu ) J O] O
einer konzentrierten Arbeitsweise zurtick.

3.9 Alle méglichen Gedanken oder Geflihle lassen mir d a | d
einfach keine Ruhe zum Arbeiten.

3.10 Ich behalte mein Zie! im Auge und lasse mich nicht =] 0 [ri] O
vom Weg abbringen.

3.11 Ich ibermehme gerne freiwillig Zusatzaufgaben in der ] | O a
Schule,

3.12 Auch in der letzten Stunde vor dem Mittag versuche | O O |
ich noch, mich zu konzentrieren.

3.13 Ich freve mich am Morgen auf einen Schultag, um O Il O O
wieder etwas Neues zu lernen,

3.14 Es gibt in der Schule eigentlich nur wenige Dinge, die &) O O 0
mir wirklich Spa® machen.

3.15 Ich mache meine Hausaufgaben so gut wie maglich. O 0O [5] O
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3. Konzentration [Forisetzung]
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3.16 Es ware schin, wenn ich nicht mehr zur Schule zu O 1 O L_J
gehen brauchte.
3.17 Ich mache meine Aufgaben in der Schule geme. O 0O O a
3.18 Schon der Gedanke an die Schule macht mich a |
margens missmutig
3.19 Die Schule ist ein Ort, wo ich mich gerne aufhalte. | 3 O Ol
4, Mitgestaltung
Wie weit kannst Du Schule und Unterricht mitgestalten?
“
4 %@’o % 3
&8 ; :
’/‘@ 0’5’/» /C‘é, "0,5(
Y % v %
4.1 Anunserer Schule kennen wir Vorschlage fur ) J O] O
Verénderungen machen,
42 Anunserer Schule wird bei Entscheidungen unsere | a O d
Schilermeinung bericksichtigt.
4.3 Im Unterricht kénnen wir oft unter verschiedenen =] 0 [ri] O
Themen auswahlen.
4.4 Im Unterricht kinnen wir oft entscheiden, wie wir ein d | O |
Thema behandeln.
4.5 Im Unterricht kdnnen wir oft mitentschelden, wann | O =] O
und wie lange wir uns mit einer bestimmten Aufgabe
beschaftigen
4.6 Im Unterricht kdnnen wir oft zwischen unterschiedlich =] [ O d
schweren Aufgaben wahlen.
4.7 Im Unterricht kénnen wir oft mitbestimmen, wo wir a (] O O

eine Aufgabe bearbeiten (2.B. im Klassenraum, in
einem anderen Raum der Schule oder drauften}.
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5. Lernen mit digitalen Medien

Hier geht es darum, inwiefern du digitale Medien zum Lernen nutzt. Bitte lies jede Aussage durch
und kreuze jeweils an, inwieweit diese auf dich zutrifft.

5.1 Wenn ich etwas nicht verstehe, suche ich im Internet O O O d
nach zusatzlicher Information, um mir die Sache klar
zU machen.

52 Wennich lerne, wilrden mich Computer, Smartphone d O | O

und das Internet ablenken.

5.3 Um beim Lernen herauszufinden, was ich noch nicht O 3 ] Ol
richtig verstanden habe, sind mir Computer und
Internet etne Hilfe.

5.4 lch nutze das Internet oder ein Lemprogramm, um O 1 [l Ol
mich beim Lernen abzufragen.

55 Bevor ich anfange zu lernen, stelle ich mir mit Hilfe O | O a
des Computers einen Plan darlber auf, was ich
erreichen will.

56 Ich tausche mich mit anderen Schilern dber das O a ] a

Internet zu schulischen Aufgaken aus.

5.7 Mit meinem Smartphone /meinem Tablet mache ich a O O d
Aufzeichnungen vom Unterricht.

5.8 Mit meinem Smartphone / meinem Tablet a O O a
fotografiere ich Abbildungen, die im Unterricht
verwendet werden.

5.9 Beim Lernen von Fremdsprachen-Vokabeln nutze ich | = O a
Computer, Smartphone oder das Internet, um
Aussprache oder Bedeutung zu erlernen.

5.10 Ich flihre Berechnungen am Computer fir die Schule =] O O |
durch.

5.11 Prasentationen und Referate bereite ich am O Il O a
Computer vor.

5.12 Texte fir die Schule schreibe ich in der Regel am =) O O |
Computer.

5.13 Wenn ich fir schulische Zwecke im Internet bin, ] O O O

lenken mich andere Dinge haufig ab.
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5. Lernen mit digitalen Medien [Fortsetzung]

5.14 Ich habe fir mich klare Regeln aufgestellt, wie ich im m| O O d

Umgang mit Computer, Smartphone und Internet
Tatigkeiten fir die Schule und Freizeitaktivitaten
trenne.

5.15 Wahrend der Unterrichtszeit nutze ich das Internet fir ] I 1 |

private Zwecke.

6. Schulnoten

6.1 Welche Note hattest du im letzten Zeugnis im Fach Deutsch?

U g2 Os

04 05 o6
6.2 Welche Note hattest du im [etzten Zeugnis im Fach Mathematik?

U gz O3

O4 W) 06
6.3 Welche Note hattest du im letzten Zeugnis im Fach Englisch?

iy gz 33

04 as Os
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7. Personliche Angaben

7.1

72

7.3

7.4

Zum Schluss bitten wir dich noch um ein paar Angaben zu deiner Persen.

Bist du weiblich oder mannlich?

£ manntich O weiblich

Wie alt bist du?

Cl 10 Jahre O 11 Jahre 0 12 Jahre

[1 13 Jahre 1 14 Jahre [ 15 Jahre

O 16 Jahre O 17 Jahre [J 18 Jahre

Welche Klassenstufe besuchsi du akiuell?

{1 7. Klasse ] 8. Klasse [19. Klasse

Wie viele Bucher gibt es bei dir zu Hause ( ausgenommen Zeitschrifien, Zeitungen und Schulblicher)?

O keine oder sehr wenige (0-10 O genug, um ein Regalbrett zu (3 genug, um ein Blichemegal zu
Bucher) fullen (11-25 Bacher) fallen {26-100 Bucher)

[0 genug. um zwei Blcherregale [ genug, um drel oder mehr
zu fillen (101-200) Bichemegale zu fillen (mehr

als 200 Bucher)

8. Erstellen eines personlichen Codes.

8.1

Im nachsten Jahr werden wir dich noch einmal bitten, einen
Fragebecgen auszufullen. Um herauszufinden, welche
Fragebtgen von einer Person ausgefilllt wurden und um die
Anonymitdt deiner Daten sicher zu stellen, bendtigen wir von dir
ainen Code.

@

o

(mymam|

Der Code besieht aus sechs Ziffern,

Die ersien beiden Ziffern werden dir van uns mitgeteilt.

Die 3. und 4. Ziffer besteht aus der Zahl, an welcher Stelle der
Anfangsbuchstabe deines VYarnamens im Alphabet steht,
Beispiel: Leonie -> Code: L=12. (Siehe das durchnummerierta
Alphabet unten.)

Bei Ziffer 5. und 6 geht es genau so, nur dass du den Vornamen
deiner Mutter nimmst.

oCoOooooa

OO0OoOoOoogOood
ooooogoaod
OOoOooOoogooo
OooOooocoooo
OooOooocoooa

Dann tragst du deinen persénlichen Code in das weille Feld
rechts ein. Bitte kreuze zusitzlich die jeweiligen Zahlen des
Codes senkrecht an, dahei steht jede Spalte fur eine der sechs
Ziffern deines persénlichen Codes,

Zur Hilfe haben wir das Alphabket durchnummeriert:
A=01/ B=02/ C=03/ D=04/ E=05/ F=06/ G=07/ H=08/ =09/ J=10/
K=11/ L=12/ M=13/ N=14/ O=15/ P=16/ Q=17/ R=18/ 8=1%/
E-ZOI U=21/ =22/ W=23/ X=241 Y=256/ Z=26/ A=27/ O=28/

=29

Vielen Dank, dass du den Fragebogen ausgefiillt hast!
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12.3 Fragebogen Abschlusserhebung

[ B

[ Elagys T ‘Start in die néchste Generatian 1L | @EhWitPﬂPﬁ' ]

UHH
ils
Lol Universitdt Hamburg

DR FORSCHURG | DEk EURE © DER BILDUAG

Bitte so markieren:  [] B (I [ Bitte verwendan Sie einen Kugelschreiber oder nicht zu starken Filzstift. Dieser Fragenogen wird maschinell erfasst.
Korrekiur O B O Bitte beachten Sie im Interesse einer optimalen Datenerfagsung die Inks gegebenen Hinweise beim Ausfillen.

Liegbe Schilerin, ieber Schiler,

vielen Dank, dass du den Fragebogen ausflllst. Lies bitte jede Frage aufmerksam durch und wahle die Antwort
aus, die am ehesten auf dich zutrifit. Bitte kreuze bei jeder Frage nur gin Kastehen an, falls es nicht anders
angegeben isf. Es gibt dabei keine richtigen oder falschen Antworten, wir sind an deiner ehrlichen Melnung
interessiert.

Das Ausflillen des Fragebogens ist freiwillig. Wenn du einzelne Fragen nicht beantworten maéchtest, hat dies
keinerlel Nachtsile fur cich.

Alle Angaben, die du machst, werden vertraulich und anonym behandelt. Trag also bitte keinen Namen ein.

Das Ausfilllen des Fragebogens dauert etwa 30-45 Minuten.
Vielen Dank und viel Spaf beim Ausfillen!

1. Nutzung von Smartphones, Computer und Intemet

1.1 Besitzt du ein eigenes Gerédt, mit dem du das Internet nutzt? Welches? (Hier sind mehrere Antworten

maglich.}
[ Smartphone O Tablet-PC [J Laptop/ Notebook
[ 3pielekensole [0 Desktop-PC/ stationdrer [0 kein eigenes Gerat

Computer

1.2 Welches Geradt verwendest du am haufigsten aufierhalb der Unterrichtszei? {Bitte nur eine Antwort
ankreuzen.)

[ Smartphone [ Tablet-PC O Laptop/ Notebook
[ Spielekonsole [ Desktop-PC/ stationarer [1] kein eigenes Gerét
Computer

1.2 Wie lange nutzt du an einem durchschnittlichen Wochentag Smartphone, Computer und Internet aktiv
fr deine Freizeitinteressen?
O 0-2 Stunden O 2-4 Stunden O 4-6 Stunden
[ &8 Stunden [ mehr als & Stunden

1.4 Wie viel Zzil verwendest du an sinem durchschnittlichen Wochentag, um zu Hause mit Smartphone,
Computer und Internet etwas fir die Schule zu tun?
[ 0-1 Stunde [ 1-2 Stunden [3 2-3 Stunden
[ 3-4 Stunden [ mehr als 4 Stunden

1.5 Wer hat dir bisher am meisten Ober Computer- und Interneinutzung beigebrachi? (Bilte nur eine Antwort
ankreuzen.)

[OJ meine Schule O meine Freunde/ Freundinnen [J meine Eltern
[ meine Geschwister [ Andere [ Ich habe es mir selbst
beigebracht.
1.6 Wie hdufig diskutierst oder streitest du mit deinen Eltern Gber deine Smartphone-, Computer- und
Internatnutzung?
O nie O selen 3 gelegentlich
[ oft
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1. Nutzung von Smartphones, Computer und Internet  [Fortsetzung]

Im Folgenden reichen die Antwortméglichkeiten von "trifft nicht zu” bis "trifft zu". Bitte lies jede
Aussage durch und kreuze jeweils an, inwieweit diese auf dich zutrifft. Bitte kreuze bei jeder
Aussage nur ein Kédstchen an.

Hier geht es darum, wofiir du Smartphone, Computer und Internet benutzt.

1.7 Ich nutze das Internet, um Infarmationen (iber [im], [ O a
Menschen, Dinge oder Begriffe zu erhalten.

1.8 Ich nutze das Internet, um andere auf mich und = 3 O a
meine Interessen aufmerksam zu machen {(z.B.
Facebook, Fotos/Vidaos einstellen).

1.9 lIch nutze Smartphone, Computer und Internet in O [ O |
erster Linie fir meine Freizeitinteressen.

1.10 Ich nutze das Internet zur Kommunikation (z.B. E- O O O E]
Mail, Chat, Online-Communitys. Internet-Telefonie).

1.11 Ich nutze Smartphone, Computer und Internet, um a O O a
mich kreativ zu betdtigen (z.B. zeichnen, Bilder, Fotos
und Videos bearbeiten, Musik produzieren).

1.12 Ich nutze Smartphone, Computer und Internet, um = | [ |
mich zu entspannen und abzuschalten.

1.13 Ich nutze Smartphone, Computer und Internet in =] 0 O a
erster Linie fir schulische Zwecke,

1.14 Ich nutze das Internet, um gemeinsam mit anderen O ] O ]
Zu arbeiten,

1.15 Ich spiele regelmafig Online-Spiele. ad a O X

1.16 Ich nutze einen Messenger (wie z. B. WhatsApp), bei =] 0 ] |
dem ich mit Mitschllern eine Gruppe bilde,

1.17 Ich bin aukerhalb der Untarrichtszeit fast den ganzen O 3 [E] O
Tag mit dem Internat verbunden.
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2, Selbsteinschatzung im Bereich Smartphone, Computer- und Internetnutzung

2.1

2.2

2.3

24

25

26

27

28

29

Bitte lies jede Aussage durch und kreuze jeweils an, inwieweit diese auf dich zutrifft.

(;).

o § .
Y Y O
%, % % %
R O N
R
[ [ 3 [4

Ich bin in der Lage, mein Smartphone / meinen d 0 | O
Computer effektiv vor Viren und Hackern zu

schiitzen. (Wenn du kein eigenes Gerat hast, musst

du bei dieser Aussage kein Kreuz setzen.)

Ich bin in der Lage, Hausaufgaben und Aufsétze mit a 0 =] a
Hilfe einer Textverarbeitung ansprechend zu

gestalten (z.B. Anderung der Schrift, Arbeit mit

Formatvorlagen, Einbinden von Grafiken).

Ich bin in der Lage, eine computerunterstitzte ] 3 [ |
Prasentation (z.B. mit PowerPoint) gut
vorzubereiten und ansprechend zu gestalten.

lch bin in der Lage, mit Hilfe einer Software zur | 1 | O
Tabellenkalkulation (z.B. Excely Zahlenmaterial zu
verarbeiten und anschaulich darzustellen.

Ich bin in der Lage, mit Hilfe von | | O d
Bildbearbeitungsprogrammen Bilder oder Fotes zu

hearbeiten (z.B. Ausschnitte zuschneiden,

verkleinern, Kontraste anpassen usw.).

Ich bin in der Lage, Grafiken mit Hilfe von O O =] O
Zeichenprogrammen zu erstellen, so dass dabei z.B.

ansprechende Einladungen und Plakate oder

Obersichtliche Diagramme entstehen.

Ich bin in der Lage, mit Hilfe von Audiosoftware O ] O ]
Gerausche, Sprache oder Musik aufzunehmen, zu

schneiden und zu bearbeiten, so dass dabei ein

ansprechendes Ergebnis entsteht.

Ich bin in der Lage, digitale Videos zu schneiden und a 3 =] O
Zu bearbeiten, so dass dabei ein ansprechendes
Video entsteht.

Ich bin in der Lage, Internetseiten ansprechend bzw, =] ) = a
Ubersichtlich zu gestalten und im Internet zu
verdffentlichen.

2.10 Ich bin in der Lage, in mindestens einer O O O a

Programmiersprache kleinere Frogramme zu
schreiben.

2.11 Ich wei’, welche Dateien (z.B. Bilder, Musik, Spiele) a Il O d

ich aus dem Internet filr mich kopieren darf.
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2, Selbsteinschétzung im Bereich Smartphone, Computer- und Internetnutzung  [Forisetzung]

&
s g &
2, o,
,c‘é-r 6‘1‘ 6@,. /f;?
I
2.12 leh kann gut unterschaiden, bei welchen Aufgaben =] O O O
Smartphone, Computer und Internet fir mich nutzlich
sind und bei welchen nicht.
2.13 Ich verbringe regelmaRig mshr Zeit im Internet als ich ) O =] d
mir das vorgenammen habe
2.14 Es fallt mir leicht, neue Arbeitsweisen mit dem O 3 O a
Computer oder neue Programme zu verstehen.
2.15 Ich bin in der Lage, Uber das Internet in fachlichen d Od O O
Datenbanken zu recherchieren.
2.16 Ich habe ein gutes Gefihl, was meine Kenntnisse (&l O O O
Ober Smartphone, Computer und Internet angeht.
2.17 Es fallt mir leicht, Probleme am Smartphone oder am = [} | [
Computer selbst zu 16sen.
2.18 Wenn ich anderan ein Programm oder eine App O (i} ] (]
erkléren soll, denke ich, dass ich das gut kann.
3, Aligemaine Fragen zum Schulalltag
&,
& 8 e
%?o. d@'ﬁo ,/4}@
% 4 . B
% Y% % %
3.1 Auch in der letzien Stunde vor dem Mittag versuche d (] a
ich noch, mich zu konzentrieren.
3.2 Ich freue mich am Morgen auf einen Schultag, um (] [} O a
wieder etwas Neues zu lernen,
3.3 Es gibt in der Schule eigentlich nur wenige Dinge, die = | [ |
mir wirklich Spaft machen.
3.4 leh mache meing Hausaufgaben so gut wie moglich. O Lt [l U
3.5 Es wire schén, wenn ich nicht mehr zur Schule zu a O O 4
gehen brauchte.
36 Ich mache meine Aufgaben in der Schule germe. a | O a
3.7 Schon der Gedanke an die Schule macht mich a ] O O
maorgens missmutig.
3.8 Die Schule ist ein Ort, an dem ich mich gerne | ] O O
aufhalte.
FZ735U0F4PLOVD 2502 2015, Seite 411
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4. Nutzung digitaler Medien im Unterricht

4.1 Welche Gerate verwendest du wahrend der Unterrichtszeit? (Hier sind mehrere Antworten mdéglich.)
[ eigenes Smartphone ] eigenen Tablet-PC [1 eigenen Laptop/ eigenes
Notebook
O Geréte der Schule

4.2 Welches Hauptgerat verwendest du am haufigsten wahrend der Unterrichtszeit? (Bitte nur eine Antwort
ankreuzan.)
] eigenes Smartphone (] eigenen Tablet-FC [1 eigenen Laptop/ eigenes

Notebook
O Gerat der Schule

4.3 Warum verwendest du dieses Geréat am haufigsten wiahrend der Unterrichiszeit? {Bitte nur eine Antwoart
ankreuzen.)

[J Vorgabe der Schule / der [ Vorgabe der Eltern [J Weil es meiner Ansicht nach
Lehrkraft am besten zum Arbeiten
geeignet ist.
1 Weil ich s ohnehin dabei [ Andere Grinde
habe.

Wenn wir im Felgenden von , deinem Hauptgerat” sprechen, meinen wir das Gerat, dass du in
Frage 4.2 angekreuzt hast. Bitte kreuze an, inwieweit folgende Aussagen auf dich zutreffen.

o

/
@ £
[%» %’é K 8 Gf@v
: ‘ L
/%/ lgjl /5@/' 'Z& ?9‘5'6
éo v‘o ‘-‘4, 9(/ 0
4.4 Der Unterricht mit meinem O O O O a
Hauptgerat gefallt mir gut.
45 Das WLAN an unserer Schule 0 a O O |
hat gut funktioniert.
46 Das Einloggen in die 0 O O O il
Lernumgebung mit meinem
Hauptgerat hat gut funktioniert.
4.7 Die Anzeige von bereitgesteliten (| O | a |
Lerninhalten auf dem Display
meines Hauptgerats hat gut
funktioniert,
In welchem dieser Facher verwendest du dein Hauptgerat?
7
0@/@ $éﬂl.
(=7 0,5
S, g, 5
% & % o e
48 Englisch O O g O m|
4.9 Deutsch O O 0 O d
4.10 Mathematik O O O =] O
4,11 Kunst O O [ g [
4 12 Musik 0 | O = |
4.13 Sport [ a [} o d
414 Darstellendes Spiel O O O O A
FZ735U0FSPLOVD 2502 2015, Seite 5111

L ol

133



[ il

EvaSys | Start in die nachste Generation Il | @ Elactiic Paper |

4. Nutzung digitaler Medien im Unterricht [Fortsetzung]
In welchem dieser Facher verwendest du dein Hauptgerat?

Gy, 4'?6&
) % s
& s) s

% @4“’0 % o %’51
4.15 Franzdsisch O O Cl O a
416 Spanisch | a | [ a
417 Latein [ O (| | |
418 ltalienisch O a a | O
4.19 Geographie o o g o a
4 20 Geschichte O O ad O d
4,21 Politik O O O O a
422 PGW [ 3 | ) |
423 Religion O a O | a
4 24 Philosophie O O O O a
425 Biclogie Cl a O (o] a
426 Physik O O ) [u] d
4,27 Chemie O a | a |
4.28 Informatik ] [l (| a |
4.29 Anderes Fach O O O a 1|
4.30 Welches Fach ist in 4.29 gemeint?

2,
® 4%
9 %, %,
& S, 2

% %o % % %’5f
4 31 Schulmediathek Hamburg [l A l ] |
4.32 itslearning O O ] ] |
4,33 Sofatuter | a O a O
4.34 Scoyo Ll [l [l &) )
4.35 Bettermarks O O O O O
4.36 Lerneo O O O O a
4.37 Scook [l O [ ] M|
4.38 Fachspezifische Lern- Apps [ O a O a
4.39 CommSy O O | a a
4.40 iServ O O O a O
4.41 Welche anderen Portale nutzt du auerdem noch haufig?
4.42 Wie héufig hast du auBerhalb der Unterrichtszeit die nie O O O O oft

oben angegebenen Portale verwendet?
FZ735U0FBPLOVD 25102 2015, Seite 611
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4. Nutzung digitaler Medien im Unterricht [Fortsetzung]
Bitte bewerte folgende Aussage: Die Portale haben mir beim Lernen gut gehoifen.

C‘,?k @6@ ‘5} d{‘b@%
Y %;
N O N !
% % S % G
4.43 Schulmediathek Hamburg O o ad a d
4.44 jtslearning [ J | | O
4.45 Sofatutor O a a | O
4.46 Scoyo 0 i) [ O |
4,47 Bettermarks [ O | d g
4.48 Lerneo 0 O | [ia] a
4.49 Scook [ 0 | a |
4 50 Fachspezifische Lern- Apps O a O [ O
4 51 CommSy O O O O a
4,52 iServ O 0 O ]| |
Zu welchen Zwecken verwendest du deine Gerdte im Unterricht?
{Unterscheide bei den Anworten zwischen deinem Hauptgerit und anderen Geraten.)
0@/
-9
Ly 0/)
% @/”a,) % 9%
4.53 Recherchezwecke (Haupigerat) a 0 O a
4 54 Recherchezwecke (andere Gerate) a 0 (| a
4.55 Prasentationen in der Klasse (Hauptgerat) ) O [F] d
4.56 Prasentationen in der Klasse (andere Geréte) ] i O a
4,57 Materialausiausch (Hauptgerat) ol ) =] cl
4 58 Materialaustausch (andere Geréte) a 0 O ]
4,59 Kommunikation (Haupigerat) d 0 O a
4.60 Kommunikaticn (andere Geréte) O 0 2] a
461 Texta schreiben, Mitschreiben (Hauptgerat) ] [} O |
4 62 Texte schreiben, Mitschreiben {andere Gerate) ] 0 [Fi] |
463 Bild-/Ton-/Videoverarbeitung {Hauptgerat) O | O )
4 .64 Bild-/Ton-/Videoverarbeitung (andere Gerate) | 0 O 0
4 85 Versuchsauswertungen EHauptgerat) ) LF [F] |
4 86 Versuchsauswertungen (andere Geréte) a 0 ] d

FZ735U0F7PLOVD 251012 2016, Seite 7111
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4. Nutzung digitaler Medien im Unterricht [Fortsetzung]

Zu welchen Zwecken verwendest du deine Gerite im Unterricht?

&
%,
% 064/
% &, s o
487 Ubungsprogramme/Lernspiele (Hauptgerat) O 0 O d
4,68 Ubungsprogramme/Lernspiele (andere Geréte) O 0 =] |
4 69 Analyse von Medien(-inhalten) (Hauptgerst) O O O O
4.70 Analyse von Meadien{-inhalten) (andere Geréte) O ] O a
4. 71 Programmieren (Hauptgeréat) a = ] |
472 Programmieren (andere Geréte) 3 O O a
4.73 Internetinhalte erstellen (Hauptgerat) | a &1 |
474 Internetinhalte erstellen {andere Geréte) d i O a
4.75 Profungszwecke (Hauptgerat) a [ O |
4.76 Prufungszwecke (andere GGerate) &) =l & |
Bitte antworte auf folgende Fragen.
&
%,
R} 06'4
% & % o

4.77 Wie haufig hast du Medienprojekte durchgefdhrt, in 3l 0 O a
denen du einen Film, ein Wiki, eine eigene App,
einen Blog eder andere Medien selbst erstellt hast?

4,78 Wie haufig warst du weaen technischer d 0 O |
Schwierigkeiten bei der Arbeit mit deinem Hauptgerét
auf Unterstitzung angewiesen?

Falls du "nie” angekreuzt hast, mache bitte weiter mit Frage 4.82 auf der nachsten Seite.

479 An wen hast du dich bei technischen Problemen am héufigsten gewendet, um Unterstitzung zu erhalten?

(Bitte nur eine Antwort ankreuzen.)

[ Lehrkréfte O Mitschtter/ -innen [ Spezieli ausgebildete
Schiller/ -innen (IT- Scouts
oder dhnlichas)

O Systemadministratarln der O Andere

Schule

4.80 Falls du "Andere" angekreuzt hast, an wen...?

4.81 Wie zufrieden warst du mit der Unterstitzung? gar nicht [ 0 O O sehr
zufrieden zufrieden
FZ735U0F8PLOVD 2502 2016, Seite 811
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4. Nutzung digitaler Medien im Unterricht [Fortsetzung]

Bitte gib bei folgenden Aussagen wieder an, inwieweit sie auf dich personlich zutreffen. Wie hat
sich der Unterricht in den letzten 1,5 Jahren verindert?

4 .82 Der Unterricht ist abwechslungsreicher. O O O O

4.83 Ich werde haufiger durch mein Hauptgerat vom O O O a
Unterrichtsthema abgelenkt.

4 84 Ich arbeite selbststéndiger. O D O a

4,85 Wie ich arbeite, wird stérker durch die Lehrkraft d O [ O
vorgegekben.

4.86 Ich nutze die Unterrichiszeit effektiver.

|
=
[
(|

4 .87 Ich kann mich zu Hause besser auf den Unterricht O O O a
vorbereiten.

Inwiefern treffen folgende Aussagen auf dich zu?

4.88 Ich finde es gut, dass wir in diesem Schuljahr mit =] O O a
digitalen Geraten gearbeitet haben.

4.89 Ich wiirde im nachsten Schuljahr geme mehr mit | i O a
digitaten Geréten arbeiten.

4 .90 Ich denke, meine Eltern finden es gut, dass wir in a 1] O ]
diesem Schuljahr mit digitalen Gergten gearbeitet
haben.

4.91 Die Regeln zur Nutzung selbst mitgebrachter digitaler = a O X

(Gerate in der Schule haben wir zusammen mit den
Lehrkraften erarbeitst.

4 92 Die Regeln zur Nutzung selbst mitgebrachter digitaler ) | = |
Geréate in der Schule finde ich sinnvoll.

4.93 Wie arbeitest du am haufigsten mit deinem Hauptgerat im Unterricht? (Bitte nur eine Antwort ankreuzen.)
O Flr mich elleine O In der Gruppe O Im Frontalunterricht

FZ735U0F9PLOVD 251012 2016, Seite 911
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5. Lernen mit digitalen Medien

Hier geht es darum, inwiefern du digitale Medien wahrend und auBerhalb des Unterrichts zum
Lernen nutzt. Bitte lies jede Aussage durch und kreuze jeweils an, inwieweit diese auf dich zutrifft.

5.1 Wenn ich etwas nicht verstehe, suche ich im Internet (=] O O a
nach zusatzlicher Information, um mir die Sache klar
zU machen.

52 Wennich lerne, wirden mich Computer, Smartphone O O O a

und das Internet ablenken.

53 Um beim Lernen herauszufinden, was ich noch nicht O ] | d
richtig verstanden habe, sind mir Computer und
Internet eine Hilfe.

5.4 Ich nutze das Internet oder ein Lermprogramm, um O [ O |
mich beim Lernen akzufragen.

5.5 Bevorich anfange zu lernen, stelle ich mir mit Hilfe d ] O a
des Computers einen Plan darlber auf, was ich
erreichen will,

56 Ich tausche mich mit anderen Schulern Uber das a O El O

Internet 2u schulischen Aufgaben aus.

57 Mit meinem Smartphone / meinem Tablet mache ich a O a a
Aufzeichnungen vom Unterricht.

58 Mit meinem Smartphone / meinem Tablet ] 0O O a
fotografiere ich Abbildungen, die im Unterricht
verwendet werden.

5.9 Beim Lernen von Fremdsprachen-Vokabeln nutze ich d (]} O a
Computer, Smartphone oder das Internet, um
Aussprache oder Bedeutung zu erlernen.

5.10 Ich fiihre Berechnungen am Computer for die Schule a 3 =] O
durch.
5.11 Prasentationen und Referate bereite ich am O 0 ] 0
Computer vor,
5.12 Texte fir diz Schule schreibe ich in der Regel am a 0 ] d
Computer.
5.13 Wenn ich fur schulische Zwecke im Internet bin, a 0 | O
lenken mich andere Dinge haufig ab
5.14 Ich habe fir mich klare Regeln aufgestellt, wie ich im d ] O O
Umgang mit Computer, Smartphcne und Internet
Tatigkeiten fir die Schule und Freizeitaktivitdten
frenne.
5.15 Wahrend der Unterrichtszeit nutze ich das Internet fir a 0O O O
private Zwecke.
FZ735U0F10PLOVD 2502 2015, Sete 1011
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6. Persanliche Angaben

6.1

6.2

8.3

Zum Schluss bitten wir dich noch um ein paar Angaben zu deiner Person.

Bist du weiblich odar mannlich?

O manntich O weiblich
Wie alt bist du?

{1 12 Jahre 1 13 Jahre
1 15 Jahre ] 16 Jahre
[ 18 Jahre ] 19 Jahre
Welche Klassenstufe besuchst du akiuell?

0 8. Klasse 1 9. Klasse

7. Erstellen eines personlichen Codes.

sl

7.2

Um die Anonymitat deiner Daten sicharzustellen, bendtigen wir
von dir einen Code. Der Code besteht aus sechs Ziffern. Die
ersten beiden Ziffern werden dir von uns mitgeteilt.

Die 3. und 4. Ziffer besteht aus der Zahl, an welcher Stelle der
Anfangsbuchstabe deines Vornamens im Alphabet steht,
Beispiel: Leonie -> Code: L=12. (Siehe das durchnummeriertz
Alphabet unten.)

Bei Ziffer 5 und 6. geht es genauso, nur dass du den Vornamen
deiner Mutter nimmst.

Dann trdgst du deinen persénlichen Code in das weilte Feld
rechts ein. Bitte kreuze zusatzilich die jeweiligen Zahlen des
Codes senkrecht an, dabei steht jede Spalte flir eine der sechs
Ziffern deines personlichen Codes.

Zur Hilfe haben wir das Alphabet durchnummeriert:

A=01/ B=02/ C=03/ D=04/ E=0%/ F=06&/ G=07/ H=08/ [=09/ J=10/
K=11/ L=12/ M=13/ N=14/ O=15/ P=16/ Q=17/ R=18/ $=19/
T=20/ U=21/V=22/ \W=23/ X=24/Y=25/ 2=26/ A=27/ O=28/
U=29

(=10 = = R I > R A

O 14 Jahre
[ 17 Jahre
[ 20 Jahre

O 10. Klasse

H

0 | o o o | o o
0 | o o | o
Hoooooodad
o | o o o o [
o | o o o o [ o |
o o | o o v o [ |

Wie soll es mit der Verwendung digitaler Gerate im Unterricht weitergehen: Welche Vorschldge hast du?

Vielen Dank, dass du den Fragebogen ausgefiillt hast!

FZ735U0F1M1PLOVD
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12.4 Fragebogen Informationskompetenz

[ 1

EvaSys | Test zur Informationskampetenz von Stufe 12 [Copy] | B electric Paper

H Unlversitit Hamburg

LK POMMNUR | LK LEFIKE | UEK ST

Bilte sa markieren: [ B8 ][] Bitte verwenden Sie einen Kugelschreiber oder richt zu starken Filzslil. Dieser Fragebogen wird maschinell erfassi

Korrektur: 113 ] Bitte beachten Sie im Interesse einer optimalen Detenerfassung die links gegebenen Hinweise peim Ausfiillen

Liebe Schllerin, lieber Schiller,

vielen Dank, dass du an diesem Test zur Informationskompetenz teilnimmst. Lies bitte jede
Frage aufmerksam durch und wihle die Antwort aus, die du fiir zuireffend haltst.

Alle Angaben, die du machst, werden vertraulich und anonym behandelt. Trag also bitte keinen
Namen ein. Auch deine Lehrer/innen werden nicht erfahren, wie du auf die einzelnen Fragen
geantwortet hast. Du erhaltst keine Benotung.

Vielen Dank und nun viel Spalb beim Ausfallen!

1. Erstellen eines Codes.

1.1 Kreuze bitte die beiden Ziffern an. die dir von uns mitgetzilt we JOOOO0OOOOO
werden. «OO0000O00OO00

X3 X7 XZ 93 X4 x5 X6 X7 xB x@

2. Demographische Daten

2.1 Geschlecht

O weiblich O mannlich
2.2 Welche Schule besuchst du?
0 Gymnasium Altona O Gymnasium Chmoor O Gymnasium Csterbek
[ Stadtteilschule Oldenfelde [ Stadtteilschule Maretstralle [ Stadtteilschule
Humboldtstrale

2.3 Besuchst du eine Klasse, die an dem Projekt "Start in die nichste Generation” teilnimmt?
O Ja O Nein

3. Geratenutzung

3.1 Wer hat dir bisher am meisten Uber Cemputer- und Internetnutzung beigebracht?

] meine Schule [ meine Freunda/Freundinnen O meine Eltern
O meine Geschwister [ Ich hake es mir sefhst O Andere
baigebracht
3.2 We haufig nutzt du das Internet in der Schule zur Informationsrecherche?
1 mehrmals t&glich [ taglich [1 mehrmals die Woche
1 einmal die Woche und
weniger
F2685UCP1PLOVD 23092015, Selte 1112
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4. Informationskompetenz

4.1 In vielen Bachern findet man ein Literaturverzeichnis, in dem die Quellen, die der Autor verwendet hat,
angegeben werden. In welchen Fillen wirdest du deine benutzten Quellen angeben? {Mehrfachantwort)

O Bei einem Referat, das ich O Bei sinem Referat, das ich O Bet einer Powerpoint
hauptséchlich aus ausformuliert habea. Prasentation, die ich
Stichpurkten hauptsachlich aus
zusammengestellt habe, Stichpunkten

zusammengestellt habe.

[ Bei einer Powerpoint [C] Bei einem Referat, {ir das ich  [J Bei einer Powerpoint
Prasentation, die ich haupts&chlich bei Wikipedia Prasentation, flr die ich
ausformuliert hake. recherchiert habe. hauptsachlich bei

Wikipedia recherchiert habe.

{7 Bei einem Gesprach mit
einem Freund, wenn ich ihm
Neuigkeiten erzahlie, die ich
im Intermet gelesen habe.

Frage 4.2 und 4.3 sind Einfachfragen, wihle zur Beantwortung eine der Antwortméaglichkeiten aus.

4.2 Stell dir vor, du hast fur eine Prasentation viele Informationen, die fir deine Aufgabe wichtig sein kénnten,
gefunden und ubersichtlich gespeichert. Was wirdest du mit den gefundenen Informationen als nachstes

tun?

O Ich Uberprife, ob die O Ich baginne mit dem Erstellen [ Ich reflektiere mein Vargehen,
gefundenen Informationen meiner Présentation auf wie ich an die Informaticnen
meine Aufgabe kamplett Grunclage der gefundenen gekemmen bin
beantworten. Informationen.

O Ich leite weitere Fragen aus
den gefundenen
Informationen ab.

4.3 Stell dir vor, du sollst mit einer Freundin ein Referat halten. Das Thema wurde von eurer Lehrerin
vorgegeben. Du beschlieftt mit deiner Freundin, dass ihr zu Hause nach geeigneten Informationen zu dem
Thema sucht. Am Nachmittag suchst du auch eine ganze Zeit lang im Internet und verschiedenen
Buchern, findest jedoch keinerlei Informationen. Am nachsten Tag in der Schule setzt ihr euch in der
Gruppe zusammen und jeder berichtet von seinen Ergebnissen. Deine Klassenkameradin hat bei ihren
Recherchen einige Informationen zum Thema gefunden, du jedoch nichts. Welchen Rlckschluss wirdest
du fir dein weiteres Vorgehen ziehen, wihrend du die informationen beurteilst?

O Ich frage sie, wie sie nach den  [J Ich frage meine Lehrerin, ob [3 Ich frage nicht weiter nach,

Informationen gesucht hat, die Informationen richtig sind. wie sie die Informationen

damit ich es zu Hause selber gefunden hat, sondern arbeite

ausprobieren kann, damit weiter, um keine Zeit zu

verlieren,
O Ich verwende die O Ich frage sie, bei welchen

Informationen nicht, da ich Quellen sie die Informationen

selber lange gesucht und gefunden hat, und dberprife

nichts gefunden habe. die Quellen anschliefend.
FZBESUOFZPLOVD 23 08 2015, Seite 2112
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4. Informationskompetenz [Fortsetzung]

Im Folgenden reichen die Antwortmdéglichkeiten von "sehr angemessen” bis "sehr
unangemessen". Jede Frage hat zwischen 4 und 6 Antworten, die nach ihrer Angemessenheit
beurteilt werden missen. Dabei kénnen auch mehrere Antworten "sehr angemessen" oder keine
der Antworten "sehr angemessen” sein.

Bitte lies jede Aussage durch und kreuze unabhiingig voneinander die Angemessenheit an.

&,

)
s, “,
%, %, % 4
By Wy R Y 8,
P, Y Y O %
/)}G’o 0’% T ) ’9'?9
s ) ) % %

2 o] 2 2 ®

Du hast dich entschlossen, im Internet der Frage nachzugehen, warum Schnee schmilzt, wenn man Salz
darauf streut. In einem Forum hast du folgende Diskussion gefunden.

4.4 Antwort 1: 0 O (| O O
45 Antwort 2: [ N (| O O
46 Antwort 3: [l 3 | tl ]
47 Antwort 4: O O O = O
4 | Warum schmilzt Schnee, wenn man Salz darauf streur?
gefragt wvon ye 32 am 08.01 2008 um 15:06 Uhr
Was passier denn da chemisch bzw physikalisch? Kann mir das jemand erklaren?
f Diese Frage beantworten ]
Hierfinden Sie weitere Fragen zu den Themen:
Gooqle-Anzeiger [ Schnee SBalz Streuen Salz Scrree Wasser & Salz
Antworten Kommentars ein-/fausblenden
beantwortet von Eppendorf am 8. Januar 200% 15:07 @ 2
1 < Weil Salz (Mattiumciorid NaCl) den Schmelzpunkt herabsetzt
beantwortet van daddo am 8. Januar 2068 1513 ) Ox
2 Salzverdndert die Schmelz- und Siedepunkte des Wassers. Zum Kochwasser g bt man Salz hinzu, damit es heilzer
wird- gibt man Salz auf Els/Schnee, so wird der Schmelizpunkt erhéht (oder gesenke, wie mans befrachtet) und es
schmilz ab.
CQuelle htipfde answers yahoo comfguestionfindex?qid=20070911102435AAwcIKT
g brantwortst van manils sm & fanuar 2009 15:09 0
3 = Hier haben schon einige aine Antwort daraufgegeben
hitp-ffde answeis yahoo comfquestiondndex?qid=200702131216810AASFRYT
b5 beantwortet van Liebesliie am & Janear 2003 1507 ) Ox
das 3alz aeht de Feuchiigikeit aus dem Schnee bzw. saugt diesen auf
4 Kommentar ven egarf am 18. Januar 2010 00:08
Wo hzast du denn diese Weisheil her? Oder nur geraten?
Kommentar van H Arschkrampe2009 am 18. Januar 2010 0010
Ganz genau und wenn man Eiswirfsl Salzt glbt das Trockeneis.
FZ6ESUOF3PLAVO 23 08 2015, Seite 3112
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4. Informationskompetenz [Fortsetzung]
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Stell dir vor, ihr solit in 2iner Gruppenarbeit eine Stadtflihrung flr eure gesamte Klasse ausarbeiten. Eure
Lehrerin hat euch dabei vorgegeben, dass es eine Stadt in Deutschland sein muss, welche genau, ist
jedoch euch (berlassen. Innerhalb eurer Gruppe diskutiert ihr nun Uber mégliche Stadte.

Wie wiirdest du die folgenden Vorschlage bewerten, um eine erste, angemesszane Auswahl an moglichen
Stadten zu bekommen?

4.8 Ein Gruppenmitglied schlagt vor, J a | | 0
dass jeder zuerst die drei
grolten Siadte aus der
Umgebung nennt.

49 Ein Gruppenmitglied schlagt vor, O [J (] O Ol
dass jeder zuerst die Stadte
aufzahlt, die er dberhaupt nicht
gut findet.

4.10 Ein Gruppenmitglied schlagt vor, 1 3 i1 O Ol
dass zuerst aus den
Landeshauptstadten ausgewahit
werden soll.

411 Ein Gruppenmitglied schlagt vor, O O O a O
dass jeder zuerst aufzahilt,
welche Stadt er gerne
besichtigen mdchte.
Stell dir vor, du sollst dich uber die landwirtschaftlichen Verhaltnisse von Spanien erkundigen. Fur wie
angemessen haltst du die folgenden Informationsquellen?

4.12 Internetforum Uber Reiseziele in | a O | O
Europa.

4.13 Wissenschaftsbuch Gbar O O (| d |
eurcpéische Landwirtschaft.

414 Femsehdokumentation Ober den (| O 1 | O
Bkologischen Wandel in den
sudlichen Landern Europas.

4.15 Lexikoneintrag liber Spanien. O O a ] d

4.16 Schulatlas. O O O 0 a
Ein Freund von dir ist ein grofter Musikfan, Er spielt auch mehrere Musikinstrumente, die er sich selber
beigebracht hat. Nun Cberlegt er. wie er mit Hilfe des Internet sein Spielen verbessern kann. Cu fragst ihn,
ob er schon eine Idee hat. £r anfwortat dir, dass er bei einer Suchmaschine nur englische Fachbegriffe
verwenden mdéchle, da sfe seiner Meinung nach eine grilere Trefferzahl garantieren als deutsche
Begriffe, wodurch die Wahrscheinlichkeit far bessere Ergebnisse steigl.

4 17 Flr wie angemessen haltst du O a O =] d
seina entwickelte Suchstrategie
bei der Benutzung von
Internetsuchmaschinen?

FZBESUOF4PLOVD 23 08 2015, Seite 4112

L

i

143



[ il

EvaSys : Test zur Informationskompetenz von Stufe 12 [Copy] | @.‘"“"‘ Paper |

4. Informationskompetenz [Fortsetzung]
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Wihrend einer Gruppendiskussion diskutiert ihr die Auswahl geeigneter Informationsquellen. Deine
Gruppenmitglieder verireten Ober die Glaubwirdigkeit von Blichern verschiedene Standpunkte. Wie
wurdest du wahrend der Auswahl von geeigneten Informationsquellen die einzelnen Aussagen Uber die
Angemessenheit von Bilichern bewerten?

4.18 Da alle Bicher im Vorhinein O O O a a
inhaltlich geprift werden, sind
sie immer glaubwirdig.

4.19 Sobald in Buchern keine Quellen [l a O O O
angegeben werden, sind sie mit
Vaorsicht zu genielien.

4.20 Im Vergleich zu anderen [l 1 1 | M
Informationsquellen sind Blcher
am glaubwirdigsten,

4.21 Bei BlUchern sollte man O [ | S O
unbedingt der \erlag beachten.

Wahrend einer Gruppendiskussion diskutiert ihr die Auswahl geeigneter Informationsquellen. Die
Gruppenmitglieder vertreten dabei verschiedene Standpunkte tber die Glaubwirdigkeit von Wikipedia.
Wie wirdest du wahrend der Auswahl von Informationsquellen ihre Aussagen Uber dig Angemessenheit
van Wikipedia bewerten?

422 Bei Wikipedia sollte man generell 0 O [ O a
vorsichtig sein, da jeder einen
Artikel var@ndern kann.

4 23 Bei Wikipedia ist jeder Artike! O O O O a
inhaltlich korrekt.
4.24 Sobald bei einem Wikipedia- O O d | a

Artikel Quellenangaben stehen,
karn man ihn als seridés
einstufen.

4.25 Falis es bei einem Wikipedia- [l Oa O = O
Artikel einen inhaltlichen Fehier
gibt, wird der innerhalo kurzer
Zeit ausgebessert.

Ein Freund von dir will sich im Internet zu einem bestimmten Thema fOr seine Hausaufgabe erkundigen.
Er findet eine geeignete Seite, die seiner Meinung nach gute Informationen bietet. Als er die aufgefihrten
Darstellungen daher tibernehmen will, fallt ihm auf, dass die Seite Gber kein Impressum verfigt. £r
beschiiellt daher, die Informationen nicht zu verwenden.

4.26 Flr wie angemeassen haltst ¢u O O a a ]
sein Vorgehen mii Blick auf die
Anwendung dieses Kriteriums
zur Beurteilung der gefundenen
Informationen?
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Du bist in einer Bibliothek und suchst nach Blchern. Mit dir sind noch einige andere Personen auf der
Suche nach Blchern. Wie wirdest du — wahrend du nach Blchern suchst — folgendes Verhalten in der
Biblicthek unter Berlicksichtigung von allgemeinen Biblictheksregeln beurteilen?

4,27 Eine der anwesenden Personen O O O a a
steht vor einem Regal, hat
jedoch einen Buchtite! vergessen
und ruft deswegen jamanden an,
der ihm den Titel nennt.

4 .28 Eine Person, die an einem a 4 a | O
Einzelarbeitsplatz sitzt, spricht
inre Gedankengénge vor sich
hin, da sie st besser lernen
kann.

429 Zwei Personen unterhalten sich I [ i1 O O
leise vor einem Regal Uber das
Inhaltsverzeichnis eines Buches,
da es sehr unverstédndlich
geschrieben ist.

4,30 Einige Personen, die an ginem 0 O Ll | W
Gruppenarbeitsplatz sitzen,
horen wahrend ihrer Arbeit (iber
inr Notebook Musik, da sie sich
so besser konzentrieren kénnen.

4 .31 Eine Person ermahnt eine | (] O = Od
andere, die sich laut Uber falsch
einsortierte Blcher beschwert,
zur Ruhe.

4.32 Eine Person stellt die Biicher, O O (] =] Od
nachdem sie sie im Leseraum
gelesen hat, wieder an den Platz
zurlick, von dem sie die Blcher
genommen hat.

Ein Freund von dir muss in der nédchsten Zeit ein Praktikum abscivieren. Er hat auch schon zwet magliche
Praktikumsfirmen ausgewahit. Nach der Erstellung eines Arbeitsplans entscheidet er sich schliellich fir
eine der beiden Firmen. Du fragst deinen Freund, was in seinem Arbeitsplan stand und warum er sich
gerade fUr dieses Praktikum entschieden hat. Er antwortet, dass er sich im Vorhinein im Internet in
verschiedenen Foren, auf der Homepage der Firmen und bei den beiden Firmen seibst erkundigt hat.

4.33 Wie bewertest du unter der O O a a a
Berlcksichtigung von Aufwand
und Nutzen seine Strategie, die
er wihrend seiner anfanglichen
Uberlegungen zur

Informationsbeschaffung

entwickelt hat?
FZBE5UOFSPLOVD 23 08 2015, Seite 612
I_ | | _l

145



[ il

EvaSys : Test zur Informationskompetenz von Stufe 12 [Copy] | @F"“"‘P'P |

4. Informationskompetenz [Fortsetzung]

%
g e
6’@ o Q”’S T
N R %,
e e G C) 9,7
K S W "
Yo, Uy Ve, U %,
] 7 /] (o]

Stell dir vor, du sollst in der Schule ein Referat zu einem bestimmten Thema halten. Als Hilfe hast du von
deiner Lehrerin auch bereits ein Buch ausgeliehen bekommen, das von deinem Thema handslt. Beim
Lesen des Buches findest du Informationen, die sehr wichtig fiir dein Referat sind.

Wie wiirdest du die folgenden Vorgehensweisen bewerten, um gefundene Informationen zu organisieren?

4.34 Ich kopiere mit einem Kopierer O O O O a
die Seiten, auf denen die
wichtigsten Informationen

stehen.

435 Ich markiere mir die wichtigsten (| O (| a a
Informationen direkt im Buch.

4.36 Ich scanne mit einem Scanner L] 1 =

die Seiten, auf denen die
wichtigsten Informationen

stehen, ab,

4,37 Ich merke mir die wichtigsten (| [l [ | g
Informationen.

4 .38 Ich schreibe mir die wichtigsten O O | O a

Informationen handschriftich auf
ginen Merkzeital.

4.39 Ich schreibe mir die wichtigsten | 4 | a a
Informationen in ein VWord-
Dokurnent.

Stell dir vor, du sollst ein Referat halten. Wéhrend deiner Vorbereitungen triffst du immer wieder auf
unterschiedliche und schwierige Fachbegriffe.

Wie wiirdest du folgendes Vorgehen mit Blick auf eine angemessene Prasentation der neuen Fachbegriffe
bewerten?

4.40 Ich wiirde alle Fachbegriffe O a O [l a
nachschlagen, sie aber nicht im
Referat verwenden.

4.41 Ich wirde alle Fachbegriffe (| [ (] | a
nachschlagen und mir deren
Ubersetzung fir Rickfragen
merker,

4.42 Ich wlrde alle Fachbegriffe 0 O =) d ]
nachschlagen und die
Ubersetzung hinter das
unbekannte Wort schreiben.

4.43 Ich wiirde alle Fachbegriffe O O a a g
nachschlagen und ihre
Bedeutung mit eigenen Worten
im Referat darstellen,
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Du schaust deinem Freund dabei zu, wie er sich im Internet Gber Neuigkeiten seinar Lieblingsmusikband

erkundigt.
Wie bewertest du folgendes Verhalien deines Freundes mit Blick auf allgemeine Badingungen der
Informationsnutzung?

4.44 Dein Freund entdeckt in einem O O O O a

Artikel, dass der Geburtsort
eines Bandmitgliedes falsch ist.
Da man den Artikel selber
verandern kann, andert er cen
Geburtsort um.

4.45 Dein Freund liest in einem O 1 = ol M|
Artikel, dass der letzte Auftritt der
Band nicht gut gewesen sei. Er
und seine Freunde waren jedoch
auch auf dem Konzert und
fanden es sehr gut. Auch vielen
anderen der anwesenden Gaste
hat es selr gefallen. Da man den
Artike] selber verandern kann,
andert er die Beschreibung des
letzen Konzerts.

4 .46 Dein Freund findet auf einer O a Od d a
Intermetseite mehrere Lieder der
Band, die noch gar nicht
ver&ffentlicht sind. Daraufhin
beschlieflit er eine E-Mail an die
Band zu schreiben, um sie auf
diese Seite aufmerksam zu
machen.

Ein Freund von dir sell sich fir eine Hausaufgabe in Biologie Uber den Kreislauf der Photosynthese
informieren. Anfénglich sucht er im Internet mit Hilfe einer Suchmaschine nach Informationen. Um
aullerdem geeignete Bacher zu finden, benutzt er den Bibliothekskatalog (OPAC). Dabei benwizt er die
gleichen Suchbegriffe wie fur die fnternstsuchmaschine.

4.47 \Wie bewertest du sein Vorgehen O O =) d ]
mit Blick auf die Anwendung von
geeigneten Suchbegriffen?
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Ein Freund von dir hat im Kunstunterricht eine Geschichte geschrieben und anschlieBend als Comic
gezeichnet. Seine Lehrerin fand die Darstellung so gelungen, dass sie sie unbedingt auf ihrer Internetseite
vergffentlichen mochte. Dein Freund hat nichts dagegen, denn er ist sehr stolz darauf und mochte, dass
jeder mitbekommt, wie gut er Comics zeichnen kann. Ein paar Wochen spater entdeckt er in der lokalen
Zeitung einen Artikal mit genau seinem Cemic wieder — jedoch wird nicht sein Name in dem Artikel als
Zeichner genannt, sondern ein anderer.

Wie bewertest du die folgenden Vorgehensweisen mit Blick auf Bedingungen des geistigen Eigentums?

4.48 Dein Freund leitet keine | O O ) O
rechtlichen Schritte ein, da er
vergessen hal, ein Copyrighl
anzumelden.

4.49 Dein Freund zieht seina Lehrerin O a O =] O
zur Verantwortung, da sie seinen
Comic verdffentlicht hat.

4,50 Dein Freund zieht den anderen (] O [ | d
Zeichner zur Verantwortung, da
er den Comic ohne den Namen
deines Freundes der Zeitung
gaschickt hat.

4.51 Dein Freund zieht den Autor des O ] d & |
Zeitungsartikels zur
Verantwortung, da dieser nicht
geprift hat, ob der Comic
wirklich von dem anderen
Zeichner starmmt.

Eine Freundin von dir soll ein Referat Uber den berihmten Maler  Emil Neolde" und seine Werke halten. Da
sle das Thema als sehr umfassend einschélzt fragt sie bei ihrer Kiasse nach, was sie an diesem Thema
besonders interessieren wiirde.

4.52 Wie wiirdest du dieses Vorgehen O [ | = |
mit Blick auf eina
Schwerpunktsetzung far ihr
Referat bewerten?

Ein Freund von dir soll fUr das Unterrichisfach Deutsch eine Internetrecherche zu zwei Buchern
durchfthren. Wéhrend dieser Recherche mit einer Suchimaschine notiert er jeweils die Suchwérter, die er
verwendet hat

453 Flr wie angemessen hiltst du O O O | a
seine entwickelte Suchstrategie,
um auf Informat onen
zuzugreifen?
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Stell dir vor, ihr habt in der Schule mehrere Stunden zum Thema Informationsracherche in der Biblicthek
gehabt. Dabei habt ikr mit eurem Lehrer zusammen erarbeitet, wie man Bucher in der Bibliothek sucht,
gefundene Blicher bewertet und sie anschliefend effektiv nutzt. Wahrend einer anderen Unterrichtsstunde
zeigte euch eine Lehrerin anhand von Suchergebnissen bei google, dass die Menge an Informationen
immer groer und uniubearsichtlicher wird. Als du anschiieBend mit einsm Fraund dartber redest, sagt er:
JEigentlich ist es sinnlos, dass wir Bacher in der Biblicthek suchen, da die Informationsmenge so extrem
zunimmt, dass man den Uberblick verliert und sich die Informationen sowieso zuerst im Internet
verbraiten. Wir hatten deswagen hesser Uben sollen, wie man Informationen im Internet findet!”

4 .54 Wie bewertest du seine Aussage a a a a O
wahrend eurer Reflexion der
Informationsbeschaffung im
Hinblick auf einen
angemessenen Umgzang mit
Informationen?

Ein Freund von dir ist der Meinung, dass man in Social Networks wie z.B, Facebook so wenig
Informationen wie moglich Gber sich verdffentlichen sollte, da viele Menschen darauf zugreifen kdnnen.
4 55 Wie wiirdest du seine Aussage O O O a O

mit Blick auf den Datenschutz
bewerten?

Ein Freund von dir legl bei einem Grofiteil seiner Recherchen fir eigene und schulische Aufgaben/

Probleme immer Nolizen seiner Aktivitdten an, in denen er seine Vorgehensweise dokumenliert.
4.56 Fiir wie angemessen haltst du | a O a d

sein Vorgehen, um spétere

Ergebrisse zu Uberprifen?

Ein Freund von dir vertritt in einem Gespréach folgende Meinung. Er sagt: ,Umfassende

Informationsrecherchen sind flr die Schule und das Studium wichtiger als Fir unseren spateren Beruf!"
4 57 Flr wie angemessen naltst du O O O =l O

seine Aussage im Hinblick auf

das spétere Leben?
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1 2 3
4.58 Favorit 1: [
4.59 Favorit 2: oo
4,60 Favorit 3; aooad

Bei der folgenden Frage hilde bitte ein Ranking deiner drei Favoriten.

Du sollst zur nachstan Biologiestunde herausfinden, warum sich Blatter im Herbst verfarben. Als du mit
einer Suchmaschine passende Begriffe eingegeben hast, werden dir folgende Ergebnisse angezeigt.
Kreuze deine drei Favoriten an.

Warurg sich die Blatter im Herbst verfarben - Medienwerkstalf ...

Higr erfahrst du, warum sich die Blatter im Herbst verfarben ... Herbstgedichte mit Fotos
zur Jahweszeit Herbst . Infermationen zurm Herbst und zu den vier ...

www medienwerkstatt-online de/__ /showcard php?... - Im Cache - Ahnlich

Warum sich im Herbst dic Blatter verfarben - Medienwerkstatt ...

Hier findzst du Informationen, warum sich im Herbst in Blatter verférben ... Herbstgedichte
mit Fotos zur Jahreszeit Herbst . ... _
wwow medienwerkstatt-online def._ /showcard php?_._ - Im Cache - Ahnlich

(¥ Weitere Ergebmsse anzeigen von www medisnwerkstail-online de

Warum verfarben sich die Blatter im Herbst? - Garten & Pflanzen ...

4 Eintrage - Letzter Eintrag: 11. Okd. 2007

Cas grofe Pflanzenforum und Garenforum Warum verfarben sich die Blétter im Herbst? -
Garten & Pflanzen News, Darum werden Blatter bunt Von ...

green-24. de > ...y Garten & Pllanzen Mews - Im Cache - Ahnlich

Pflanzen - Warum verfdrben sich die Blédtter Im Herbst ...

b. Okt 2008 ... Das Sommergrin der Blatter kommit vom Chlorephyll, einem Stoff mit dem der
Baum die sogenannte Fotosynthese betreibt. r

www_morgenpost.de » 2 Familie » Kinderpost - Im Cache - Ahnlich

Warum werden die Blatter bunt?

Cas Verfarben der Blatter hat somit fiir den Baum eine ganz wichtige Funktion, ...
www_medienwerkstatt-online.de - www bergedorf.de/pasdagogikiherbst.html ...
wwiw. hoppsala.de » Seite fir Kinder - Im Cache

NDR Fernsehen - Sendungen - Das! - Archiv - Das! forscht- Warum ...

25 Okt 2007 ... Archiv - Das! forscht - Warum verfarben sich Blatter im Herbst? - Im
Herbst werden Blatter bunt. Der Baum produziert die Farbe Rot speziell ...

w3 ndr.defvignettetosophora 1 00-vignetie_cid-43528694 html - Ahnlich

Der Tod des Sommers ist ein bunter Herbst - Welt der Pilanzen ...

Welche Prozesse sind fir die herbstliche Verfarbung der Blatter verantwortlich? Und warum
bleiben die Nadelbdume immer grin? Herbst. Herbstblatter ...

wald lauftext dedwelt-der-pflanzervherbstfarbung/ - Im Cache - Ahntich

Warum verfarben sich die Blatter der BEume im Herbst? - WAS 5T WAS
Im Herbst - das wissen wir - verfarben sich die Blatter der Baume und fallen spater ab. Aber
warum eigentlich? Was passiert da in den Blattern? y

www wasistwas.de/._verfaerben.. blaetter.__herbst/-7c05c71e06.html - Im Cache - Annlich
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Im Folgenden werden dir Fragen gestellt, die du bitte im vorgegebenden Kasten handschriftlich
beantwortest.

461 Als Hausaufgabe zur ndchsten Sportstunde sollst du das Herkunfisland der Sportart, Fuball
“ herausfinden. Welche anderen Informationsquellen erscheinen dir geeignet, wenn du das Internet nicht
benutzen darfst? {max. 3 Antworten)

4,82 Welche Internatseiten erscheinen dir geeignet, wenn du nur das Internet benutzen darfst? (max. 3
Antworten)

4.63 Du suchst im Internat bei einer Suchmaschine nach den Tourdaten deiner Lieblingsband. Dabei werden
dir weit Uber 200.00C Treffer angezeigt. Die arsten relevanten Treffer beziehen sich immer auf den
n&chsten Ort (Minchen), an dem deine Band auftritt. Mit welchem Befehl kannst du diesen Ort von deiner
Trefferanzeige ausschlieflen, so dass dir nur Tourdaten angezeigt werden, die nicht in Mdnchen
stattfinden?

4 64 Ein Freund von dir hat im Internet verschiedene Informationan zu einem Thema gefunden. Da er nicht
weil, ob die Informationen richtig sind, fragt er dich, woran er erkennen kann, ob die Informationen richtig
sind. Da du dich mit seinem Thema nicht auskennst. nennst du ihm allgemeine Kriterien, woran man
Informationen aus dem Internet beurteilen kann.

Welche 5 Kriterien wiirdest du ihm zur Beurteilung ven Informationen und Quellen nennen?

5. Abschlussfrage

5.1 Durch das Projekt .Start in die nachste [ trifft zu [ trifft eher zu [ trifft eher nicht
Generzation" habe ich gelernt, ahnliche zu
Aufgabenstellungen wie die in diesem Test [ trifit nicht zu
besser zu bearbeiten.

Vielen Dank fiir das Ausfiillen des Fragebogens!
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